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levads

Jau vairakus gadus Latvijas skolas ar mazakumtautibu izgli-
tibas programmam ir ieviesta bilingvala izglitiba. Laika, kad
notika Latvijas bilingvalas izglitibas modelu attistiba, latviesu
valoda tika partulkoti vairaki raksti par bilingvismu un biling-
valo izglitibu, ka ari Kolina Beikera gramata (Beikers, 2002).
Sajé laika pasaulé ir publicéti vairaki jauni pétijjumi par minéta-
jiem tematiem; attistas diskusija par bilingvisma veidiem, dzim-
tas valodas lomu, par sociokulttiras vides ietekmi uz skolénu
valodu prasmém, par akadémiskajiem panakumiem. Ir pienacis
laiks iepazistinat Latvijas lasitajus, ipasi bilingvalas izglitibas
praktikus — skolotajus un skolotaju izglitotajus — ar jaunam un
aktualam atzinam bilingvalas izglitibas joma.

Saja gramata ir ieklauti bilingvalas izglitibas pétnieku raksti,
kas publicéti starptautiska méroga recenzétajos zurnalos un
rakstu krajumos no 2005. gada lidz 2009. gadam. Gramata
apkopota bilingvalas izglitibas prakse, izpétes un pieredzes cela
gitas atzinas, pie kuram pétnieki nonakusi, vérojot bilingvalas
izglitibas attistibu dazadu valstu skolas un izglitibas sistémas.
Sis atzinas balstas ne tikai uz pétnieku izstradatam bilingvisma
teorijam, bet ari — un galvenokart — uz novérojumiem par to,
ka notiek imigrantu izcelsmes skolénu valodu prasmju un citu
kognitivo prasmju attistiba bilingvisma konteksta un kada
loma $aja attistiba ir kopienai, skolotajiem un skolai. Gramatas
pédeja dala ir ieklauti papildu materiali par Eiropas daudzvalo-
dibu un par bilingvalas izglitibas politiku vairakas attistitajas
valstis, publicgjam ari Inas Druvietes rakstu par Eiropas Savie-
nibas daudzvalodibas politiku, ka ari Irijas un ASV vadlinijas un
metodiskos materialus skolotajiem un vél informaciju par pas-
valdibu limena iniciativam bilingvalas un daudzkultiru izgliti-
bas joméa Spanija, Italija un Lielbritanija.
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Bilingvala izglitiba daudzkultiru vide

Valodu maciSana un macisanas vienmer ir atkariga no kulti-
ras un socialas vides. Rakstu izvéle $aja krajuma ilustre, cik sva-
rigs no misdienu pétniecibas viedokla ir bilingvalas izglitibas
sociokultiiras aspekts. Skolotaju un skolénu uzskati par valodu
ka socialu, emocionalu un kulttaras vertibu veidojas apkartéjas
sabiedribas ietekmé. Tas attiecas tiklab uz skolas valodu (ta
biezi ir ari sabiedribas vairakuma valoda), ka ari uz gimenes
valodu (savukart ta médz bat mazakuma valoda vai imigraci-
jas kopienas valoda). Skolotaji, kuri uzskata, ka daudzvalodiba
ir bagatiba, zina, ka vinu spékos ir palidzét skoléniem izveidot
prieksstatu par valodam un kultaram ka savstarpéji papildino-
sam vertibam, kad vienas valodas pilnvértiga apguve nenozimé
citu valodu aizmirsanu vai zaudésanu.

Pirms vairakiem gadiem bilingvalas izglitibas pétnieki pie-
radija, ka laba dzimtas valodas prasme veicina ari otras valodas
apguvi un attistibu (Cummins,1984) un ka zema dzimtas valo-
das attistibas pakape mazina iespéju sasniegt augstu lidzsvarota
bilingvisma limeni (Cummins, 2000).

Vairakas valstis veiktajos pétijumos konstatéts, ka bilingva-
las izglitibas stipras formas (bilingvala izglitiba ar mérki pilniba
apgut otro valodu, taja pasa laika nezaudéjot dzimtas valodas
prasmi) un lidzsvarota bilingvala izglitosana sekmé kognitivo
attistibu, ka ari novers minoritasu skolénu zemus akadémiskos
rezultatus (Engen and Kulbrandstad, 2004; Baker, 2006). Saja
gramata vairakums rakstu autoru atbalsta tadu pieeju biling-
valajai izglitibai, kas veicina ari dzimtas valodas prasmju (taja
skaita lasitprasmes) attistibu, pievérSot uzmanibu tam, kada
veida skolas dazadas valstis atbalsta imigrantu izcelsmes sko-
lenu gimenu kultiras elementu ieklauSsanu macibu procesa.
Rakstos apkopotie skolotaju un pétnieku pieredzes stasti ir
daudzveidigi, no pilnvertigas imigrantu kulttras un dzimtas
valodas ieklausanas Tornvudas skola Kanada lidz Marko Valen-
tas skarbajai atzinai, ka Norvégijas skolas bilingvalo skolotaju
loma ir tik marginala un nedrosa, ka nereti vini izmanto jeb-
kuru iespéju norobeZoties no §is lomas.
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Skolotaji ka bilingvalas izglitibas virzitajspéks nevar sasniegt
ieceréto bez vietéjas kopienas atbalsta. Par to liecina rakstu kra-
juma tresas dalas pirmais raksts — pazistama bilingvalas izgliti-
bas pétnieka Dzima Kaminsa un vina kolégu Patricijas Covas un
Sandras R. Sehteres analize par to, ka bilingvalo skolénu aka-
démiska un personiska izaugsme notiek Tornvudas skola Onta-
rio provincé Kanada. Tornvudas skola nav ekskluziva macibu
iestade; ta ir parasta valsts skola, kura daudzi skoléni nak no
imigrantu gimeném. Toties Tornvuda, ka vésta autori, ,,... mégi-
nats skola radit tadus apstaklus, lai daudzvalodu un daudzkul-
tiru spéjas un talanti, ar kadiem skoléni ierodas skola, tiktu
novértéti un uztverti ka vinu turpmakas izglitoSanas pamats”.
Imigrantu izcelsmes skolénu akadémisko izaugsmi veicinosa pie-
eja tiek nodrosinata, ieklaujot macibu procesa un skolas dzivé
vietéjo kopienu un skolénu gimenes ar to daudzveidigo kultaru
mantojumu, veidojot divvalodu gramatas, organizéjot lasiju-
mus un citus pasakumus dazadu imigrantu kopienu valodas —
lai katrs bérns izjustu, ka tas ir — atrasties svesas un nesapro-
tamas valodas vide, un lai katrs bérns kada bridi skola izjustu
ari savas dzimtas valodas vidi. Tornvuda skolotaji uzskata, ka
lasiSsana jebkura valoda (taja skaita dzimtaja valoda) butiski
pilnveido lasiSanas prasmi un veido pamatu skolénu akadémis-
kajiem pandkumiem. Tapéc skolénu vecaku un pargjo gimenes
loceklu ieguldijums, macot bérniem lasit dzimtaja valoda, tiek
novertéts un aktivi veicinats. Autori stasta: ,Més paredzéjam
lielakas sabiedriskas lidzdalibas iespéjas vecakiem, ja vini iesais-
titos, pieméram, gramatu tulkoSana un ierakstisana, izmantojot
daudzvalodu tekstapstrades programmas, ta palidzot skolai un
klastot aktivakiem kopiena.” Ka atzist autori, $ada pieeja balstas
zinatniskaja literattra biezi paustaja atzina, ka ,,... lasitprasme
un rakstitprasme skoléna pirmaja valoda (V1) un otraja valoda
(V2) ir cie$i saistitas” (Cummins, 1984). Tatad ar Tornvudas
skolas pieméru autori atgadina: ,,... savstarpéjas atkaribas prin-
cips ir pamata izpratnei par to, kapéc mazaks izglitosanas laiks
vairakuma valoda nerada sliktakus akadémiskos rezultatus $aja
valoda”. Péc biitibas Tornvudas skola praktizéta pieeja nozime
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vietéjas kopienas intereSu un resursu apzinasanu un izmanto-
Sanu un dazadas izcelsmes kopienas loceklu iesaisti izglitibas
satura veidosana.

Mijiedarbiba starp dzimto valodu un skolas macibu valodu
(vairakuma valodu) ir aprakstita ari Monikas Akselsones raksta
par imigrantu izcelsmes bérniem Zviedrijas pirmsskola. Pirms-
skolas Zviedrija apmeklé ap 94% bérnu. Bérni, kuri pasi vai kuru
abi vecaki dzimusi arpus Zviedrijas, veido ap 15% no visiem bér-
niem vecuma no viena lidz pieciem gadiem, un vinu attistiba
pirmsskola liela meéra ir atkariga no dzimtas valodas un otras
valodas vides veiksmigas mijiedarbibas. Zviedrijas izglitibas
politika paredz pirmsskolas iestadeés ,,... radit vairak iespéju bér-
niem, kuru dzimta valoda nav zviedru, pilnveidot gan zviedru
valodu, gan dzimto valodu”. Autore ar pétijuma palidzibu cen-
tusies noskaidrot, kidam dzimtas valodas un zviedru valodas
mijiedarbibas modelim dod prieksroku bilingvalo bérnu vecaki.
Kaut ari visi vecaki izteicas pozitivi par dzimtas valodas sagla-
basanu, atklajas, ka pirmsskolas skolotaji diezgan reti izmantoja
bérnu dzimto valodu, uzticot dzimtas valodas prasmes kopsanu
gimenei. Péc pétijuma rezultatu izplatiSanas pirmsskolas sko-
lotaji Stokholma saka rikot pasakumus bérnu dzimtas valodas
atbalstam, tika ari noskaidrota macibspéeku bilingvala kompe-
tence. Sajas pirmsskolas iestazu aktivitatés tika iesaistiti vecaki
ka bérnu dzimtas valodas vides parstavji.

Gan Kanadas, gan Zviedrijas pieméru izpéte liecina par ten-
denci iesaistit skolénu vecakus un dazreiz plasaku gimeni skolas
dzivé ar apzinatu mérki nodrosinat saikni starp dzimtas valodas
un kultaras dzivigo vidi, no vienas puses, un vairakuma valo-
das un kultaras vidi, no otras puses. Latvija lidz sim praktizétie
bilingvalas izglitibas modeli izveidojusies uz mazakumtautibu
skolas pamata. Skola ka mazakumtautibu valodas izglitibas tra-
diciju turpinataja nav viennozimigi vértéjama, jo lidz ar izkop-
tam skolas tradicijam (vairakums Latvijas bilingvalo skolu izvei-
dotas uz jau sen pastavoso krievu macibvalodas skolu bazes)
taja pastav ari zinama valodu un kultiaru formalizacija, padarot
dzimto valodu no majas vides elementa (gimenes valoda) par
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ekstrateritorialas kopienas identitates pazimi (,,masu valoda”)
un sadzive jau ieprieks sastapto latviesu valodu (biezi kaiminu
un, iespgjams, ari radu valodu) — par oficiali lietojamu valsts
valodu. Lidzigs process ar dzimto valodu notiek ari latviesu sko-
las, kuru tradicijas tapat joprojam saglaba dazas padomju izgli-
tibas sistémas iezimes. lespéjams, lielakais izaicinajums biling-
valas izglitibas attistibai Latvija ir parvarét So institucionalo
mantojumu un apzinaties, ka ikviena skoléna dzivé vairakas
valodas cita citu savstarpéji papildina, laujot valodas lietotajam
pieklit uzreiz vairakam kultiram un veicinot vina akadémisko
un personibas attistibu. Uzskatot, ka izglitibas joma uzmanibas
centra ir bérns, ta pieredze un mijiedarbiba ar citiem cilvekiem,
jeb, ka to sauc izglitibas teorétikis Dzeimss Hendersons, ,,.. uz
empatijas un augstsirdibas principiem balstita sociala mijiedar-
biba ar dazadiem citiem” (Henderson, 1992), izglitibas mérkis
nevar but ietiepiga savas kopienas vai valsts valodas nozimes
akcentésana, bet gan individa bagatinasana, iepazistot tiklab
savu, ka ari citas valodas. Izglitibas sistémai, tapat ka gime-
nei, ir liela loma cilvéka identitates veidosana, un musdienas ta
nereti ir ,salikta” identitate, kura apvienojas vairaku kultiru
pieredze. Ir svarigi, lai skola atbalstitu skoléna individualas
identitates veidoSanos un neapspiestu vina salikto daudzslanu
identitati kopienas vai valsts interesu varda.

Vairakuma gramata aprakstito pieméru bilingvala izglitiba
notiek daudzvalodu klases apstaklos, kad skolénu ar atskirigu
dzimto valodu viena klasé un skola ir daudz. Latvijas skolota-
jiem $ada pieredze ir mazak zinama, bet lidziga situacija jau sak
veidoties dazas Rigas skolas. Nemot véra demografiskas un eko-
nomiskas attistibas tendences, var paredzet, ka nakotne Latvijas
skolas macisies skoléni ar dazadam dzimtajam valodam, un bas
arl tadas, ar kuram skolotajiem nebiis iepriekséjas pieredzes.
Tadéjadi pieaugs nepiecieSamiba palauties uz skolénu vecakiem
ka uz butisku dzimtas valodas un kultiras resursu, un Saja gra-
mata aprakstitie veiksmigas vecaku iesaistiSanas piemeéri var
noderét iedvesmai. Otrais cels, ka atbalstit imigrantu izcelsmes
skolenu dzimtas valodas prasmju attistibu, ko izvelgjusas dazas
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valstis, ir bilingvalie skolotaji — parasti tie ir skolotaji no kon-
krétas kopienas, kuri vienlidz labi parvalda vairakuma valodu
un imigracijas kopienas dzimto valodu. Tomér, ka ilustré Marko
Valentas raksts $aja krajuma, bilingvala skolotaja lomas zema
vertiba vairakuma kultiras konteksta var rosinat minoritates
izcelsmes skolotaju norobezosanos no bilingvala skolotaja darba.

Valstis, kur izglitibas sistéma dod prieksroku vajam biling-
visma formam, pieméram, Niderlandé, skolotajiem ir gratak
palidzét imigrantu izcelsmes skoléniem pilnvertigi apgat otro
valodu, jo reizém viniem vél nav izkopta izpratne par valodas
struktiram un dazadiem izteiksmes veidiem dzimtaja valoda.
Dzefa Bezemera un lidzautoru raksts, kura salidzinata otras
valodas apguve norvégu un holandiesu sakumskola, balstas uz
atzinu, ka skoléns, ,,.. ienakot klasé valsti ar atskirigu kultiru,
visticamak neuztvers to, kas tiek uzskatits par passaprotamu,
bet faktiski tads nav tiem, kas balstas uz citiem lingvistiskiem
un kulttras resursiem.” Pétnieki péc vairaku ménesu noveéroju-
miem skolas secingja, ka Niderlandes skola izmantota sintétiska
pieeja valodas apguvei nedod skoléniem daudz iespéju paradit
savas zinaSanas, ari dzimtas valodas zinasSanas. Skolas darbi-
bas pamatnostadnes aizliedz arpus dzimtas valodas nodarbibam
izmantot citas valodas, iznemot holandiesu. Norvégija savukart
skolas un valsts politika atbalsta dzimtas valodas macisanu ka
atseviSsku priekSmetu, un izglitotaji pauz pozitivu viedokli par
bérna dzimtas valodas svarigumu izglitiba. ,,Norvégu valodas ka
otras valodas macibu stundas vairakos gadijumos dzimtas valo-
das lietoSana tika veicinata; tas saskanéja ar ieteikumiem oficia-
laja macibu programma” (Bezemer u. c. $aja krajuma).

Izglitiba otraja valoda un vienadas iespéjas

Diskusija par macibu valodu skolas Latvija nereti izskan
viedoklis: lai minoritasu izcelsmes skoléni batu labak sagata-
voti studijam un darbam latvie$u valodas vidé, baitu japariet no
bilingvalas izglitibas uz izglitibu tikai latviesu valoda. Sis argu-
ments balstas uz nepareizu piepémumu: jo vairak laika skoléns
pavada otras valodas vidg, jo labak vins to apgast. Ka uzzinam
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no gramatas otraja dala ieklauta Dzima Kaminsa raksta, vairaki
pétijumi pierada, ka Sis arguments ir aplams no kognitivas attis-
tibas viedokla. Turklat pétnieku argumentacija par labu stipra-
jam bilingvismam (kad tiek saglabata un attistita ari dzimtas
valodas prasme) saknojas nevis uzskatos par kulturas identita-
tes saglabasanu, bet gan galvenokart rapés par minoritasu un
imigrantu izcelsmes skolénu vienadam iespéjam apgtat akade-
miskas prasmes.

Vairaki starptautiski pétijjumi atklaj, ka minoritasu un imig-
rantu izcelsmes skoléenu akademiskas sekmes dazadas valstis
atSkiras: pieméram, Kanada un Australija imigrantu izcelsmes
skolénu zinasanas un prasmes ir aptuveni tada pasa limeni
ka citiem skoléniem; vairakas Eiropas valstis imigrantu izcel-
smes skolénu sekmes ir zemakas neka citiem skoléniem (Eko-
nomiskas sadarbibas un attistibas organizacija [OECD], 2006).
So atskiribu dazi pétnieki interpretéja ka pieradijumu tam, ka
nepiecieSams pastiprinat izglitibas politikas uzsvaru uz imersiju
(izglitiba tikai V2 jeb valsts valoda) ka vienigo veidu, lai uzla-
botu imigrantu bérnu sekmes Eiropas skolas. Tomér, ka argu-
menté Dzims Kaminss, §im apgalvojumam nav pamata. Gluzi
pretéji — ka pierada vairaki pétijumi, pastav tiess sakars starp
akadémiskajam prasmém dzimtaja valoda un otraja valoda ari
tad, ja dzimta valoda un otra valoda ir gramatiski un sintaktiski
loti atskirigas (pieméram, anglu un kinieSu vai holandiesu un
turku). Tas nozimé, ka skoléni var turpinat apgiut dalu akadé-
misko zinaSanu un prasmju dzimtaja valoda (pieméram, pilnvei-
dojot akadémisko lasitprasmi) un tadéjadi tiks veicinatas vinu
visparéjas akadémiskas sekmes. Labs piemeérs, kas raksturo So
principu, ir dati par Latvijas mazakumtautibu skolu skolénu
rezultatiem centralizétajos eksamenos. Tie liecina par tendenci,
ka mazakumtautibu skolu skoléniem ir labaki centralizéto eksa-
menu rezultati neka latviesu skolu skoléniem (Baltijas Socialo
zinatnu institats, 2009) — tatad nepiecieSamiba un iespéja maci-
ties divas, nevis viena valoda nav kavéklis akadémiskam sek-
mém. Pasaules pétijjumi pierada, ka veiksmigakas bilingvalas
izglitibas programmas ir tas, kuru merkis ir attistit bilingvismu,
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savukart no tam veiksmigakas ir divu valodu programmas, kad
viena klasé macas bérni ar divam dazadam dzimtajam valodam,
tadejadi apgistot abas valodas (Kaminss, Saja rakstu krajuma).
Ir pieradits, ka daudzos gadijumos bilingvala izglitiba veiksmi-
gak attista skolénu prasmes otraja valoda.

Turklat, ka norada Dz. Kaminss, svariga loma ir ari sabied-
ribas vairakuma attieksmei pret imigrantu un minoritasu izcel-
smes skolénu dzimto valodu un kulttaru. Ja vinu kultaru uzskata
par mazveértigu, minoritates skoléniem ir tendence ietekméties
no stereotipiem par sevi, kas mazina vinu macibu sasniegumus
(Schofield, 2006, 93).

Jautajums par piemérota bilingvalas izglitibas modela izvéli
lidz ar to nav tikai valodas pedagogijas jautajums — tam ir tiess
sakars gan ar imigrantu un minoritates izcelsmes skolénu vie-
nadam iespéjam izglitiba, gan ar varas attiecibam starp daza-
dam grupam sabiedriba. Ja Eiropas valstis tiecas uz vienadu
iespéju sabiedribu (princips, kas aizvien vairak tiek nostiprinats
Eiropas Savienibas likumdosana), tam ir nepiecieSsama nopietna
un atbildiga attieksme pret bilingvalas izglitibas modelu izvéli,
nemot véra visu iedzivotaju grupu tiesibas uz vienadam izgliti-
bas iespéjam.

Skolotaju spéja apzinaties bilingvalas izglitibas nozimi un
prasme to pamatot ir svarigs priekSnosacijums sabiedribas izprat-
nei par to, kapéc ir vérts ieguldit resursus bilingvalaja izglitiba.
Sis gramatas otraja dala ieklautais raksts par skolotaju izglitibu,
kas balstita uz pétijumiem, norada, ka skolotajam japrot gan
pamatot savu pedagogisko stratégiju izveli ar pétniecibas rezul-
tatiem, gan attistit cienu pret daudzvalodibu un katra skoléna
dzimto valodu ari taja situacija, kad §1 valoda nav ieklauta sko-
las programma. Raksta apskatita magistratiiras programma, kas
izvirzija Sadus meérkus saviem studentiem — toposajiem skolo-
tajiem. Viena no raksta minétajam atzinam ir, ka spéja pamatot
bilingvalas izglitibas nepieciesamibu ar pétijjumu datiem pali-
dzéjusi jaunajiem skolotajiem pavérst diskusijas ar bilingvalas
izglitibas pretiniekiem jauna gultné, politizéto argumentu vieta
lietojot faktus un zinatniskas izpétes rezultatus.



levads 13

Izglitibas politikas atbalsts
bilingvalajai izglitibai

Gramatas treSaja dala ieklauto rakstu un izglitibas politikas
dokumentu saturs ir ciesi saistits ar vél vienu gramatas atzinu:
lai bilingvalaja izglitiba iegulditie lidzekli attaisnotos, skolota-
jiem ir nepiecieSams konsekvents, pétijjumos balstits izglitibas
politikas atbalsts. Paslaik Latvija ir attistiti bilingvalas izgliti-
bas modeli un ir laba prakse, bet izglitibas politikas dokumenti
nesniedz skaidru turpmakas bilingvalas izglitibas attistibas
koncepciju: vai Latvijas valsti izglitibas politikas ilgtermina
mérkis ir stipras vai vajas bilingvisma formas. Vai bilingvala
izglitiba ir domata tikai skoléniem, kas gimené runa viena no
Latvijas mazakumtautibu valodam, vai nakotné ta tiks izman-
tota, lai uzlabotu sve$valodu prasmi visiem skoléniem? Kada
veida bilingvala izglitiba bis pieejama nakotné skoléniem no
imigrantu gimeném, kuru dzimta valoda nav viena no misu
valsts mazakumtautibu valodam?

Vairakas valstis tiek meklétas atbildes uz Siem un lidzigiem
jautajumiem, un dazviet ir atrastas izsvertas un parliecinosas,
pétijjumos balstitas un vienadu iespéju principam atbilstosas
pieejas. Par dazam no $im pieejam var izlasit §is gramatas rak-
stos, tomeér neviena no tam nav tieSi parnpemama Latvijas ap-
staklos. Tomeér cerams, ka §1 gramata dos vielu pardomam tiem,
kas nakotneé veidos tiesi Latvijas bilingvalas izglitibas politiku.

Cerams, Saja gramata publicétie raksti un dokumenti ari
Latvijas skolotajiem palidzés izjust savas misijas svarigumu,
izvéloties veiksmigakas bilingvalas izglitibas pieejas un pama-
tot tas ar pétijjumu datiem. Idealaja gadijjuma gramata node-
rés ka iedvesmas avots aril tiem mazakumtautibu un latviesu
skolu skolotajiem, kuri velas méacibu procesa iesaistit skolénu
vecakus un vecvecakus, tada veida piesaistot skolénu dzimtas
valodas un kultiiras resursus, lai panaktu vispusigaku izgli-
tibu visiem — gan vairakuma, gan mazakumtautibu skoléniem.
Gramatas tresaja dala ieklautas vadlinijas un valodas izgliti-
bas politikas apraksti no citam valstim palidzés labak saprast
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Latvijas bilingvalas izglitibas atskiribas, stipras un vajas puses

un panakt esoso bilingvalas izglitibas modelu turpmako attis-
tibu, saglabajot to sasniegumus.

Marija Golubeva,

rakstu krajuma Jaunais un aktualais

bilingvalaja izglitiba pasaulé sastaditaja
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1.dala
BILINGVALA IZGLITIBA:
POLITIKAS DOKUMENTI NO CITAM VALSTIM
UN LABAS PRAKSES PIEMERI

Valodas apguve

No Irijas Nacionalas Izglitibas satura un eksamenu padomes
interneta resursiem skolotajiem

Pirmas valodas apguve

Pirmas valodas maciSanas ir sarezgits process. Pirmo un citas
valodas, kuras tiek runats gimeneé, bérni iemacas pakapeniski.
Kops piedzimsanas briza bérns mijiedarbojas ar citiem, reagéjot
uz balsi un skanam. Vairums bérnu sak sazinaties pirmaja dzi-
ves gada, eksperimentéjot ar skanadm — dudinot un vavulojot, un
sak uztvert atskiribas aprupétaja balss toni. Driz péc tam vini
sak izrunat pirmos vardus un parasti divu gadu vecuma spéj
veidot divu vardu teikumus un jautajumus.

Starp divu un tris gadu vecumu bérni parasti butiski piln-
veido teikumu veidoSanas prasmi un palielina vardu krajumu.
Bérni var pielaut kludas, jo vinu valodas struktiiras izpratne
joprojam ir attistibas agrinakaja posma.

Augot un turpinot attistities, bérni apgust sarezgitakus gra-
matiskos un konceptualos savas pirmas valodas aspektus. Aptu-
veni lidz septinu gadu vecumam vini turpina veidot sazinas
prasmi, macoties saprast dazadus runatus vai rakstitus tekstus.
Runats teksts ir tads, kuru bérni klausas un kuru var atskanot
no kompaktdiska vai kasetes. To var runat skolotajs vai vecaki.
Sajé pirmas valodas apguves posma daziem bérniem joprojam
var rasties gratibas ar vietniekvardu izmantoSanu, notikumu
sakartosanu hronologiska seciba un notikumu savstarpéjas sais-
tibas noteiksanu.
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Bérnu spéju lietot valodu parasti attista vinu galvenie apripé-
taji. Augot bérns mijiedarbojas ar citiem paplasinataja kopiena.
Laika gaita bérnam rodas izpratne par valodas izmantojuma vei-
diem dazados kontekstos. Bérna lasitprasme un rakstitprasme
veidojas, uzzinot par kopsakaribam starp burtiem, skanam un
vardiem.

Papildu valodas apguve

Ari1 papildu valodas bérns apgiist posmos. Bérns, kurs sak
macities anglu valodu, lieto viena vai divu vardu frazes, pirms
iemacas $aja valoda raitak runat. Bernam jaaptver, ka darbojas
anglu valoda, un tikai péc tam vins spéj tikt gala ar rakstiSanas
un lasisanas uzdevumu. Reizém tas nozimé, ka bérns kadu laiku
nodarbiba mutiski nesazinas. Sis periods ir pazistams ka valo-
das apgusanas klusais posms.

Klusais posms ir valodas macisandas procesa dabiska dala.
Saja posma bérns iepazistas ar jaunas valodas vardiem un liku-
miem, ka ari véro un iegist informaciju par jauno vidi. gajd
laika bérns var izmantot sazinai citus panémienus, pieméram,
signalus vai citu kermena valodu. Organizdicija Irijas macibu
un valodas maciSanas integrésana izstradaja novérosanas ietei-
kumus un kontroljautadjumu sarakstu, lai palidzetu skolotajiem
parraudzit berna mijiedarbibu ar citiem st valodas apgusanas
posma laika.

Skolotajs var palidzet bérnam iesaistities klases darba,
izmantojot savas darbibas raksturosanai vienkarsas, biezi lieto-
jamas frazes anglu valoda. Bérna iesaistiSanos sakuma var vei-
cinat mijiedarbibas procesa ar citiem klase. Ari vienaudzu izgli-
tosanai (t.i., kad skoléni kaut ko maca cits citam) biitu javeicina
bérna iesaistisanas klases darba.

Macoties valodu, bérns pilnveido klausiSsanas prasmi, péc
tam runatprasmi un lasitprasmi, péc tam — rakstitprasmi. Saja
valodas méaciSanas posma pielautas kludas ir dabiska maciSanas
procesa sastavdala.

Bérna runa un rakstu darbi palidzés skolotajam noteikt
vina vajadzibas un uzzinat, kads atbalsts vinam nepieciesams.
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Bérni, kuri iemacijusies rakstit un lasit gimené lietotaja valoda,
jamudina nemitigi to pilnveidot un turpinat attistit savu valo-
das prasmi. Arvien vairak biblioteku piedava gramatas dazadas
valodas, kuras vecaki var izmantot, lai saglabatu bérna gimené
lietotas valodas prasmi. Bérni, kuri prot rakstit un lasit gime-
nes valoda, spéj parnest dalu no §is prasmes uz papildu valodas
macisanos (Lindholm-Leary, 2005). Gimeném var bt pieejamas
satelita radio un televizijas programmas gimenes valoda vai
internets, kuru var izmantot ka avotu bérna vecumam pieme-
rotu tekstu atrasanai. Skolas var atspogulot bérnu valodu un
kultaru dazadibu, ieklaujot atskirigas valodas skola pieejamajos
iespiestajos materialos. Dazas idejas, ka to realizét, ir atroda-
mas izdevuma Starpkultiuru izglitiba sakumskola: vadlinijas
skolotajiem,' kas 2005. gada tika izplatits visiem sakumskolu
skolotajiem.

Anglu valodas maciSana ar macibu programmas palidzibu

Macibu programmu un eksaminacijas padome (Curriculum
and Examination Board, 1987), Nacionalas macibu programmu
un vértésanas padomes priekstece, Zinojuma par Valodu maci-
sanas padomi valodu defingja $adi.

Valoda ir:

* galvenais domasanas lidzeklis, jo viss, ko més daram jeb-

kura valoda, ir vingrinajumi domasana;

* lidzeklis, ar kura palidzibu tiek iegiitas un sakartotas zina-
Sanas;

* galvenais faktors skoléna personibas izaugsmeé;

* viens no galvenajiem lidzekliem, ar kura palidzibu sabied-
ribas un kultiras sevi sakarto un ar kura palidzibu kada
kulttira sasniedz citu kultaru.

Skolotajs var palidzét pilnveidot bérna valodu un veicinat

vina iesaistiSanos macibu programma sadi:

* izmantot zestus, lai ilustrétu darbibu (noradisana, atdari-
nasana);

! Intercultural Education in the Primary School: Guidelines for Teachers, Government of
Ireland, 2005, p. 45.
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* izmantot vizualas norades, lai papildinatu mijiedarbibu
ar runas palidzibu (fotografijas, plakati, attéli);

* demonstrét ar drukatiem burtiem uzrakstitas fra-
zes, kuras parasti izmanto skoléni un skolotaji (kartites vai
plakati);

e uzrakstit un izrunat frazes un vardus, kurus bérni var
izmantot skaidrojuma meklésanai (pieméram, ,,Vai jus,
ladzu, varétu to izskaidrot velreiz?”);

* vienkarsot tekstus, kas satur sarezgitus teikumus un
idejas;

* radit iespéju bérniem veidot savas vienvalodas vai div-
valodu vardnicas vai pieklat publicétam vienvalodas vai
divvalodu vardnicam;

* nodrosinat, lai biitu viegli pieejamas anglu attélu vardni-
cas un vardnicas bérnu gimenes valoda;

* veicinat bérna vardnicas lietosanas prasmes izmanto-
sanu gadijumos, kad tas nepieciesams;

e izvietot tafeles ar grafiskajam lapam un plakatus, kas
izmantoti jauno vardu, vardu grupu vai vardu struktaru
pierakstisanai;

* paredzét laiku individualai un uzraudzitai lasiSanai;

* uzdot jautajumus par klidam, ko bérns ir pielavis raksti-
Sanas procesa, un apspriest ar vinu to, ka §is kladas var
labot.

Bérni sak labak runat, kad viniem ir iespéja valodu lietot un
pardomat, ka ta darbojas. Skolotaji, izmantojot minétos paneé-
mienus, var palidzét bérnam izprast valodu, tostarp vardus,
gramatiku un anglu valodai raksturigos izteiksmes veida notei-
kumus.

Valodas izpratnes veicinasana

Analizéjot bérna runu un rakstu darbus, skolotajs var saprast,
ka bérns pilnveido papildu valodas prasmi. Skolotajs var pama-
nit kladas, kuras pielauj bérni ar lidzigu pirmo valodu.

Lai kada ir bérna pirma valoda, vins, macoties anglu valodu,
vares izmantot dazas no zinaSsanam un prasmém, kuras apguvis.
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Tomeér dazas no bérna gimeneé lietotas valodas ipatnibam var
neatbilst anglu valodas likumibam, pieméram, gramatika un
fonologiska sistéma gimenes valoda un anglu valoda var loti
atSkirties. Turklat, ja lasiSanas un rakstiSanas veids un virziens
bérna gimenes valoda atskiras no anglu valodas, vinam, iespé-
jams, bus japilnveido telpiskie panémieni, kas nepiecieSami lasi-
Sanai no kreisas uz labo pusi. Skolotajam jamudina bérns, lai
vin§ izmanto gimeneé lietotas valodas zinaSanas, cenSoties:

* noteikt vardu nozimes;

* izpétit lidzigo un atskirigo anglu un gimené lietotas valodas
skanas;

* izpétit, cik vien iespéjams, gimene lietotas valodas gramati-
kas likumus, kas lidzinas anglu valodai vai atSkiras no tas;

* salidzinat rakstito tekstu un attiecibas starp burtu un
skanu gimené lietotaja valoda un anglu valoda;

* izpétit vardus, kas nosauc klasé esoSos priekSmetus (pieme-
ram, tafele, durvis) visas valodas, kuras zina skoléni klasé,
un uzrakstit Sos vardus, lai visi varétu redzét.

Bérna izpratni par anglu valodu var veidot vairakos limenos.

* Izpétit attiecibas starp burtiem, skandm un vardiem (vei-
dot fonologisko izpratni).

* Izpétit attiecibas starp atskirigiem vardiem teikumos
(izpratne par teikuma struktiru).

* Izpétit, ka mainas teksti dazados zanros (izpratne par zanru).

Pilnveidojoties bérna valodas prasmei, vinam palidzés iesp€ja

domat un runat par runatajos, lasitajos un rakstitajos tek-
stos lietoto valodu. Izpratnes veicinasana par to, ka darbojas
valoda, palidzes attistit lasitprasmi un rakstitprasmi, tapéc to
var ieklaut visu macibu programmas priekSmetu macisanas un
maciSanas procesa.

Kultiiras kompetences veidosana

Bérns, kurs nesen ir sacis macities kada skola, var nezinat,
kadas lomas un kads atbildibas sadalijums pastav klase. Ir sva-
rigi, lai skolotajs iepazistinatu bérnu ar skolas un klases kulta-
ras normam.
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Macisanas jauna videé, tas socialie aspekti

Sakuma, kad bérni ir parejas procesa no vienas kultiras cita,
vini izjut nevélésanos iesaistities sazind ar citiem bez vecaku
klatbitnes. Si iemesla dél sarunas ar vecikiem, ja nav valodas
barjeras, palidzes skolotajiem noskaidrot bérna iepriekséjo pie-
redzi un novértet vina macisanas potencidlu situacija, kad klasé
vins ir jauninais.

Skolotajs no vecakiem gribés uzzinat, vai bérna macisandas
process gimené lietotaja valoda bijis nepartraukts vai tas tika
partraukts, un noskaidrot, cik vien iespejams iejutigi, konteks-
tus, kas saistiti ar bérna ierasanos Irija. Pieméram, ja bérnam
pagatneé ir bijusi kada traumatiska pieredze, ta var ietekmét vina
valodas, lasitprasmes un rakstitprasmes attistibu.

Visbeidzot, bérnam jadod iespéja macities visus macibu prog-
rammas priek§metus, to vida ar1 iru valodu. Tomér, ja bérns jau-
naja skola sak macities vecakajas klasés, ipasos apstaklos vinu
var atbrivot no iru valodas macisanas. Citas idejas un metodes,
lai veicinatu dazadu kultaras aspektu ievérosanu klasé ar atski-
rigiem bérniem, tiek sniegtas izdevuma ,,Starpkultiru izglitiba
sakumskola: vadlinijas skolotajiem” .2

2 Intercultural Education in the Primary School: Guidelines for Teachers, Government of
Ireland, 2005, 2. nodala.
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Izciliba un prieks: bilingvalo bérnu macisanas
un maciSsana sakumskola:

Skolotaju profesionalas pilnveides materiali
Anglu valoda ka papildu valoda
Nacionalais sakumskolas plans (Lielbritanija)

Dzila Ketlova (Jill Catlow)

Bérni no etniskajam minoritatém — ari tie, kam anglu valoda
ir papildu valoda, — ietilpst to bérnu grupa, kuriem ir visaug-
stakie macibu sasniegumi Lielbritanijas skolas. Tomeér tadi nav
visi bérni ar etniskas minoritates izcelsmi. Tadél 2004. gada
Izglitibas un prasmju departaments* sadarbiba ar Nacionala
sakumskolas plana istenotajiem uzsaka izmeégindjuma prog-
rammu, kuras galvenais uzdevums bija palielinat anglu valo-
das ka papildu valodas augstaka limena apguvéju sasniegumus
izglitiba. Anglu valodas augstaka limena apguvéji ir bérni, kas
atbilstosi savam vecumam pietiekami labi lieto valodu sarunu
limeni, bet kuriem nepieciesams atbalsts akadémiskas valodas
pilnveidei, kas vajadziga akadémisku panakumu giiSanai.

Izméginajuma programmas meérkis bija veicinat plasaku
izpratni par anglu valodas ka papildu valodas pedagogiju un
izpratni par bilingvismu vietéjas izglitibas parvaldés un skolas,
sniegt atbalstu skolotajiem So zinasanu pielietosana ikdienas
darba, ka ari pilnveidot maciSsanos un macisanu, kas novérstu
macibu sasniegumu atskiribu starp bilingvalajiem skoléniem
ar zemiem macibu sasniegumiem un bérniem, kuriem anglu
valoda ir pirma valoda. Sis programmas realizéSanai tika izvei-
dota grupa, kas aptver visas skolas darbibas jomas: taja bija
skolas direktors, matematikas, lasitprasmes un rakstitprasmes
koordinatori, ka arl anglu valodas ka papildu valodas koordi-
nators. Tika identificéti skoléni un grupas ar zemiem macibu

3 Publicéts: Charmian Kenner and Tina Hickey (ed.). Multilingual Europe. Trentham
Books. 2008.
*Izglitibas ministrijas ekvivalents Lielbritanijas valdiba.
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sasniegumiem, ka arl macibu programmas galvenas jomas; tika
uzraudziti un regulari parbauditi skolénu panakumi.

Atzistot, ka visus valodas apguvéjus ietekmé vinu sociala un
kulttras piederiba, ipasa uzmaniba tika veltita skolas ka ieklau-
josas macibu kopienas veidosanai, kur visi bérni jutas drosi,
novértéti un parliecinati un vini izjat piederibu skolai. Nozime
ir ne tikai tam, ko skola maca, bet ar1 tam, ka ta maca un kads
skola ir mikroklimats.

Profesionalas pilnveides materiali (bukleti, izdalamas infor-
macijas lapas, kompaktdiska lasamatmina un ciparvideodisks)
galvenokart raksturo anglu valodas ka papildu valodas pedago-
giju un valodas lomu macibu procesa. Tajos sniegti ieteikumi
un loti daudz praktisku panémienu: par valodas maciSanas
un macibu programmas satura integrétu planosanu, macisa-
nas novertéjumu, kulttru un identitati, par to, kd nodrosinat
ieklaujosu garu un veidot sadarbibu ar vecakiem, apripétajiem,
gimeném un kopienam.

Programma tiek uzsveértas bilingvisma prieksrocibas un
bilingvala bérna pirmas valodas butiska un ilgstosa ietekme uz
vina identitati, ka arl anglu valodas maciSanos un pilnveidi.

Citas butiskas idejas ir $adas:

* bérni, kas macas papildu valodu, var sakt labi runat divu
triju gadu vecuma, bet ilgaku laiku prasa izzinas un akadeé-
miskas valodas pilnveidosana, kas ir nepieciesama, lai gatu
panakumus obligatas izglitibas otraja vecuma grupa (Key
Stage 2) un augstakas grupas;

* anglu valodas ka papildu valodas apguvéji potenciali ir tik-
pat spéjigi ka citi bérni, un viniem ir nepiecieSams kontek-
sta un valodas atbalsts, lai spétu veikt uzdevumus atbil-
stosa kognitivo problému limeni;

* lai noverstu to, ka anglu valodas ka papildu valodas apguvéji
izmanto tikai Sauru un ierobeZotu zinamo vardu krajumu,
ir nepiecieSsami pardomati pasakumi, lai iepazistinatu ar
jauniem valodas elementiem, un izplanotas iespéjas lietot
jauno valodu;

* anglu valodas ka papildu valodas apguvéjiem ir nepiecie-
Sams Ipass atbalsts, lai panaktu to, ka vini pilniba saprot,
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ko lasa, lai jaunas valodas formas klast par vinu zinaSanu
dalu.
Péc Nacionala izglitibas pétijjumu fonda pozitiva novértéjuma
§1 programma tika uzsakta valsts méroga. Tie, kas strada ar
bilingvalajiem valodas apguvéjiem sakumskola, var pasttit mate-
rialus no DCSF Publications (noradot numuru 0013-2006 PCK-
EN) vai apliukot tiessaisté: www.standards.dfes.gov.uk/primary/
publicationsfinclusion/bi_children
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Bilingvalas izglitibas definicija, mérki, pamatojums,
programmas un pétijumu atzinas

Oregonas Izglitibas nodalas vadlinijas skolotajiem
(2007. gada redakcija), ASV

Definicija

Nacionala Bilingvalas izglitibas asociacija definé bilingvalo
izglitibu ka , klasé izmantotas macibu pieejas, kuras izglitoSanai
tiek izmantota anglu valodas apguvéju dzimta valoda” (2005).

Bilingvalas izglitibas mérki ir Sadi:

* macit anglu valodu,

* veicinat akademiskos sasniegumus,

* atbalstit imigrantu akulturaciju jauna sabiedriba,

* saglabat minoritates grupas valodas un kultGras manto-

jumu,

* radit iespéju angliski runajosajiem macities otro valodu,

* pilnveidot valsti valodu resursus,

* jebkura cita iepriek§minéto mérku kombinacija.

Bilingvalas izglitibas pamatojums

»,Kad skolas nodrosina bérnu kvalitativu izglitibu vinu pir-
maja valoda, tas sniedz viniem divas lietas: zinaSanas un prasmi
lasit un rakstit. Zinasanas, ko bérni iegist ar pirmas valodas
palidzibu, padara saprotamaku anglu valodu, kuru vini dzird un
lasa. Rakstitprasme un lasitprasme, kas iegita pirmaja valoda,
tiek izmantota otraja valoda. Iemesls ir vienkarss: més iemaca-
mies lasit lasot - t. i., vieglak iemacities lasit valoda, kuru sapro-
tam, uztverot to, kas uzrakstits uz lapas. Ja més spéjam lasit
viena valoda, més spéjam lasit vispar.” (Smith, 1994).



1. dala. Bilingvala izglitiba: politikas dokumenti no citam valstim un labas prakses pieméri 27

Pilniba istenotu bilingvalas izglitibas programmu
prieksrocibas

* Gimenes valoda tiek noveértéta, un abas valodas tiek izman-
totas dazadiem mérkiem.

* Bilingvisms tiek veicinats majas un skola un tiek uzskatits
par socialu prieksrocibu.

* Skoléni labi zina pirmo valodu, pirms sak macities otro.

* Skoléniem ir iespéja apgut rakstitprasmi un lasitprasmi
pirmaja un otraja valoda.

Butiskie komponenti, kas tiek novéroti veiksmigas
bilingvalas izglitibas klasés

* Skolotajs ka valodas paraugs un valodas izmantoSanas
praksé veicinatajs pretstata skolotaja vaditam stundam.

* Pieeja valodai ka veselumam pretstata prasmju sadaliSanai

atseviskos komponentos.

Pamatojums: stingri sistematizéti un nemainigi, secigi

macibu programmas materiali, kuros uzsveérta katras atse-

viskas témas apgiSana, pirms sakta ndkama, pilnigi neder

otras valodas apguvei, jo §is témas biezi atspogulo autora

skatijumu uz kartibu, kada jaiemacas katrs atseviSkais

anglu valodas jautajums, nevis dabisko kartibu (Collier,

1997).

Valodas prasmju sadaliSana atseviskos komponentos attur

skolénus no iesaistiSanas kognitivi sarezgita darba, kas

atbilst vinu brieduma limenim.

Iespéja pilnveidot gan dzimto, gan otro valodu.

Ilgstosa (2-3 stundas) kvalitativa mijiedarbiba ar dzimtas

valodas runatajiem, kuras laika vini tiek uztverti ka vienli-

dzigi partneri skola.

Kompleksu prasmju apgtisana pretstata vienkarsu prasmju

pieejai.

Skolénu sasniegumi no atseviskiem jautdjumiem veidota

valodas parbaudes testa kalpo ka kontroles slieksni parejai

pie jégpilnakam skolas nodarbibam.
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Bilingvalas izglitibas programmas

* Parejas un agrina posma bilingvalas izglitibas prog-
ramma
Izglitosana dzimtaja valoda (ASV obligataja izglitiba 2. vai
3. macibu gads). IzglitoSanas apjoms dzimtaja valoda sama-
zinas, palielinoties izglitoSanas apjomam anglu valoda.

* Dzimtas valodas saglabasanas jeb vélina posma
bilingvalas izglitibas programma
Izglitosana dzimtaja valoda notiek lidz vecakajam klasém
(6. macibu gadam). IzglitoSanas apjoms dzimtaja valoda
samazinas, skoléniem labak apguistot anglu valodu.

* Divvirzienu jeb divu valodu bilingvalas izglitibas
programma
Anglu valoda runajosie apgist otro valodu kopa ar skolé-
niem, kam anglu valoda nav dzimta. Programmas tiek vei-
dotas, lai veicinatu divu kultiru skolénu bilingvismu un
prasmi lasit un rakstit abas valodas.

Izplatitakie valodu izmantosanas apjomu saméri dzimtas
un otras valodas macisanas lidzsvarosanai

* 50/50. Pastaviga anglu un dzimtas valodas apjoma 50/50
nodrosinasana visa programmas laika.

* 90/10. Macisanas apjoma anglu valoda pakapeniska palieli-
nasana no 90/10 (dzimta valoda pret anglu valodu) bérnu-
darza lidz 50/50 programmas pédéja gada.

Bilingvalas metodes, kas nosaka noteikta satura daudzuma
macisanu divas valodas

* Parmainus dienu planojums. Vienu dienu tiek lietota
viena valoda, citu dienu — otra valoda.

* Dienas sadaliSana divas dalas. Viena valoda tiek lietota
dienas pirmaja puseé, otra dienas pusé — otra valoda.

* Jaukta kartiba. Dazi priekSmeti tiek maciti viena valoda,
citi — otra valoda.
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* Ieskata un atkartojuma metode. Pirma macibu stunda
tiek macita gimenes valoda, un péc tam ta pati nodarbiba
tiek atkartota angliski. Kopsavilkums tiek izdarits gimené
lietotaja valoda.

Anglu valodas ka otras valodas programmas

Anglu valodas ka otras valodas programmas (visas macibas
notiek anglu valodd) Amerikas Savienotajas Valstis ir izplatita-
kas otras valodas apguvéju izglitosana:

* Iznemsana no kopeéjas grupas, macoties anglu valodu
ka otro valodu. Skoléns tiek izpemts no klases nodar-
bibam, un vinam piedava izglitosanu, kas veicina skoléna
spéju macities anglu valodu.

* Uz saturu balstita jeb saudzeéjosa pieeja, macoties
anglu valodu. Anglu valoda tiek macits akadémiskais
saturs, attiecigi pielagojot, lai macibas notiktu ,,anglu valo-
das prasmes limeni”, kas ir saprotams skolénam.

Bilingvalas izglitibas jeb anglu valodas
ka otras valodas programmas

* Papildinosas bilingvalas vides programmas:
Batisks atbalsts bérniem dzimtas valodas saglabasana,
apgustot papildu valodu.

* Subtraktivas (aizstajosas) bilingvalas vides prog-
rammas:
Vairakuma valodas apguve, zaudéjot dzimto valodu. Var
radit pretrunigu reakciju attieciba uz dzimtas kopienas
valodu; palénina vai mazina akadémiskos sasniegumus.

Galvenas atzinas par bilingvalo skolénu izglitosanas
programmu veidoSanu un akadémiskajiem rezultatiem

* 90/10 un 50/50 divvirzienu bilingvala imersija jeb ,,iegrem-
désanas” un vienvirziena bilingvalas attistibas izglitibas
programmas ir vienigéas lidz $im istenotas programmas, kas
palidz skoléniem pilniba sasniegt rezultatus virs statistiski
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vidéja limena gan dzimtaja, gan anglu valoda visas prieks-
metu grupas un saglabat augstu sasniegumu limeni vai pat
sasniegt augstaku limeni lidz macibu beigam. Sajas prog-
rammas bija vismazakais atbiruma procents.

Salidzinot ar skoléniem, kuri piedalijas valodas méacisanas
atbalsta programmas, loti pasliktinajas sekmes lasiSana un
matematika lidz 5. macibu gadam anglu valodas apguve-
jiem, kuri macas tikai anglu valodas programmas, jo vinu
vecaki ir atteikusSies no valodas maciSanas atbalsta pakal-
pojumiem bérniem, kam anglu valoda nav dzimta. No S$is
grupas bija vislielakais atbirums.

Kad anglu valodas apguvéji no valodas maciSanas atbalsta
programmas pariet uz anglu valodas visparpienemto prog-
rammu tiem, kas macijusSies programmas, kur izmantota
tikai anglu valoda (anglu valoda ka otra valoda), anglu valo-
das parbaudijumos viniem ir labakas sekmes neka tiem, kas
macijusies bilingvalajas programmas. Tomeér skoléni, kuri
macijusies bilingvalajas programmas, lidz 6.-8. macibu
gadam sasniedz to pasu rezultatu limeni ka tie, kuri maci-
jusies tikai anglu valoda. Turpmak, vidusskolas gados, sko-
léniem, kas izglitoti bilingvalajas programmas, ir labaki
sasniegumi neka skoléniem, kas izglitoti tikai anglu valoda.
Skoléna iegutais formalas izglitibas daudzums pirmaja
valoda ir spécigakais prognozéjosais faktors skoléna sek-
meém otraja valoda. Tas nozimeé — jo lielaks ir iegttas izgli-
tibas macibu gadu skaits pirmaja valoda, jo labaki ir vina
sasniegumi anglu valoda. (Thomas et al., 2002)

leteikumi politikas pamatnostadnu istenosanai

Vecaki, kuri izvelas neiesaistit savus bérnus valodas maci-
Sanas atbalsta programmas, ir jainformé, ka, iespgjams,
rezultatd vinu bérnu ilgtermina akadémiskie sasniegumi
bis daudz zemaki. Viniem jaiesaka neatteikties no valo-
das maciSanas atbalsta pakalpojumiem, ja vinu bérnam ir
iespéja tos izmantot. SI pétijuma rezultati liecinaja, ka valo-
das macisanas atbalsta pakalpojumi, ka to pieprasa ASV
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Augstakas tiesas spriedums lieta Lau v. Nicholas (1974),
butiski uzlabo anglu valodas apguvéju sasniegumu limeni.

* Lai novérstu vidéjo sasniegumu atskiribu starp anglu valo-
das apguvéjiem un tiem, kam anglu valoda ir dzimta, valo-
das atbalsta programmam jabut labi istenotam, bez segrega-
cijas, 5-6 gadus ilgstosam, un tam katru gadu jademonstre
lielaki ikgadgjie uzlabojumi neka tai pasai vecuma grupai,
kam anglu valoda ir dzimta, kamér atskiribas starp abam
grupam vairs nav. Pat pasas efektivakas valodas atbalsta
programmas divu tris gadu laika var samazinat sasniegumu
atskiribu tikai par pusi.
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Daudzvalodibas politika Bredfordas pilséta: principi’

Bredfordas Izglitibas parvalde, Lielbritanija

Anglu valoda ir galvena izglitibas un sazinas valoda Saja val-
sti. Tade] visiem bérniem ir tiesibas uz efektivu anglu valodas
pasniegSanu un macisanos anglu valoda.

Atbalsts visas valodas, ko bérns parzina, palidz nodrosinat
vinam vislabako iespé&ju iepazities ar jauniem jédzieniem un ide-
jam un tadejadi gut augstakos iespéjamos sasniegumus. Ir sva-
rigi izveidot labu pamatu agrina vecuma un turpinat to veidot,
bérnam pieaugot.

Valoda ir butisks identitates aspekts. Bérnu spéjas sazinaties
sava gimenes valoda atziSsana un veicinasana labveéligi ietekmeé
pasapzinu un veicina skolénu ticibu sev ka valodas apguvéjiem.

Daudzu valodu pieejamiba stiprina sabiedribas un kopienas
saliedétibu, un visiem skoléniem uz to ir tiesibas. Spéja sazi-
naties vairak neka viena valoda ir prieksrociba sabiedriba un
dzive.

Gimenes valodas lietosanas veicinasana skola un skolas
kopiena, tostarp sazina ar vecakiem viniem pieejamos vei-
dos, stiprina kopienas saiknes un savstarpéju cienu. Ta sekmeé
gimenu un skolu sadarbibu, lai attistitu bérnu valodu prasmes
visus aspektus.

Vienas valodas sistému un struktiru izpratne palidz citu
valodu apguve.

Sasniegumi vairak neka vienas valodas apguveé attista speju
bt paspalavigam un kompetentam runatas un rakstitas valo-
das lietotajam arvien plasakam vajadzibam.

St pieeja valodas prasmes pilnveidei ir ieklaujosa, un taja tiek
augstu vertets visu izglitibas kopiena ietilpstoSo skolénu un pie-
auguso valodas mantojums un pieredze.

® Bredfordas Izglitibas parvalde (2004).
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Vienaudzu starpkultiiru izglitiba Italijac

Ka var veiksmigi integret skolénus imigrantus skolas? Pada-
rot pieejamu skolu vinu vecakiem un iesaistot tos integracijas
procesa — $adu atbildi sniedza Italijas pilsoniskas sabiedribas
sadarbibas grupa eksperimentala programma Turina.

Imigracija Turina
Arzemju bérnu skaits Turina pédéjos gados ir bitiski pieau-
dzis. Imigrantu bérni biezi tiek iekartoti skolas, pamatojoties
uz to, kadu skolu apmekléjusi vinu radi vai draugu bérni, nene-
mot véra vinu macibu sasniegumus vai iepriekséjo izglitoSanas

pieredzi. Tas var radit vairakas problémas gan skolai, gan Siem
bérniem.

Izglitiba un sociala ieklausana

Apzinoties nepiecieSamibu atrast ieklaujosakus un vienlidziga-
kus veidus, ka integrét imigrantu bérnus skolas, CICSENE (Ita-
lijas atbalsta centrs jaunattistibas valstu attistibas sekmésanai)
starpkultiiru izglitibas nodala Pianeta Possible — Turinas sabied-
riska organizacija — ir veikusi vairakus eksperimentalus projektus
Saja apvida. So projektu pamata ir uzskats: lai ieklaujosas izglitibas
iniciativas batu efektivas, tam jaiesaista daudzi dalibnieki un dari-
taji, to vida gimenes, administrativais aparats un skolu vadiba, ka
ar1 skolotaji un skoléni — gan italiesi, gan ar citu etnisko izcelsmi.

Projekts Skoléni un pilsoni

2007. gada, izmantojot iegito pieredzi un CICSENE kompe-
tenci, Fondazione per la Scuola della Compagnia di San Paolo
izveidoja projektu Skoléni un pilsoni, lai palidzétu Turinas
vidusskolam integrét arzemju skolénus skolas dzivé un veidot
demokratiskas pilsonibas prasmes un attieksmi.

¢ Publicéts: Susanne Frank, Ted Huddleston (eds). Schools for Society. Learning
Democracy in Europe. A handbook of ideas for action. Alliance Publishing Trust,
20009.
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Projekts ietver vairakas atskirigas iniciativas.

1. Area Scuola

Area Scuola ir tiess, personisks tieSsaistes pakalpojums skolo-
tajiem, skolas vadibai, administracijai, italieSu un citas etniskas
izcelsmes skoléniem, ka ari skolénu imigrantu gimeném. Taja
tiek piedavati dazadas valodas tulkoti materiali, valodas medi-
acija, konsultacijas par gimenu atkalapvienosanos un atbalsts
audzinasana, orientacijas un parorientacijas kursi, vienaudzu
izglitotaju apmaciba, konsultacijas par skolas noteikumiem un
dokumentacijas centrs.

2. Daudzvalodu rokasgramata

Rokasgramata Virzot savu nakotni: rokasgramata vecakiem
un bérniem tika uzrakstita, lai atbalstitu imigrantus, kuru
bérni macas italiesu skolas. Ta tika izdota tris variantos: arabu,
spanu un italiesu valoda; rumanu, portugalu un italiesu valoda;
kinieSu, albanu un italieSu valoda. Ta tika izplatita visas Turi-
nas vidusskolas un ari citas iestadés, pieméram, bibliotékas,
un ir lasama ari tieSsaisté. Brostra Domas gimeném, kas atkal
apviengjusas tika publicéta septinas valodas un divas versijas —
viena vecakiem un otra bérniem.

3. Skolas papildu atbalsts

Vidusskolu skoléniem imigrantiem tika radita iespéja vasara
un Ziemassvétku brivdienas izglitoties papildus par tematiem,
kuros viniem bijusas lielakas grutibas.

4. Skolotaju macibu programmas

Vidusskolu skolotajiem, kas bija atbildigi par arzemju sko-
lénu ieklauSanu, tika organizéti ipasi padzilinati macibu kursi
par starpkultiiru jautajumiem, kuros bija ietverta informacija
par skolam un izglitibas sistémam valstis, no kuram ir migrejusi
skoléni un vinu gimenes. Macibu materiali ir pieejami ari ties-
saisté un kompaktdiska lasamatminu veida, papildus Pianeta
Possible timekla vietneé tika izveidota tieSsaistes foruma lapa.

5. Informativas tiksanas

Imigréjuso vecaku bérniem tika organizétas tikSanas vidus-
skolas otraja un tresaja gada, t. i., bridi, kad viniem bija jaizve-
las starp atskirigam izglitibas un profesionalajam iespéjam, un
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vienaudzu starpkulttiru izglitotaji darbojas ka tulki un ricibas
piemeéri.

6. Atbalsta tiksanas

Tika rikotas ari atbalsta tikSanas, lai palidzétu imigrantu
vecakiem risinat dazas no pusaudzu problémam, kuras radas
vinu bérniem Italijas dzivé. Salidzinot ar italiesu bérniem, imig-
rantu gimenu bérni biezi loti atskirigi veido attiecibas ar vien-
audziem un vinu vecakiem. TikSanas vadija migracijas specia-
listu grupa, psihologi, skolotaji un kulttiras mediatori.

7. Sabiedriski pasakumi

Visbeidzot skoléniem tika rikoti dazadi sabiedriski pasakumi
arpus skolas, to vida izklaidejosi un sporta pasakumi, ekskursi-
jas un aktiermakslas kursi.

Panakumu raditaji

Visas projekta iesaistitas Turinas vidusskolas tagad ir izvei-
dojusas vienaudzu starpkulttru izglitotaju grupas — katra grupa
ir Cetri skoléni, no kuriem tris vienmér ir no imigrantu gime-
ném. Loti daudzi vecaki ir iesaistijusies programma, neraugo-
gara darbdiena. Skolotaji ir bijusi gatavi pielagot savas metodes,
lai nemtu veéra arvien lieldku dazadibu skolénu vida, t. i., rikoju-
Sies iejutigi, ko paredz visparéja pieeja.

Pieeja,skola-gimene”

Projekta darba galvenais bija gan gimenu, gan skolu aktiva
iesaistiSanas visos ta procesos. Skolas un gimenes saikne ir
izskirosi svariga, lai ieklauSana izglitibas sistéma un sabiedriba
bitu efektiva. SI iemesla de] daudzas projekta izglitibas inicia-
tivas tika vérstas uz to, lai skolas izprastu imigrantu gimenu
situaciju un imigrantu gimenes izprastu Italijas skolu situaciju.
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Vienaudzu starpkultiiru izglitiba

Viena no pieejam, kas pirmoreiz tika izmantota CICSENE
projektos, ir vienaudzu starpkultaru izglitiba. Sajé pieeja tiek
izveléti dazi skoléni imigranti, kas uznemas izglitotaju lomu.
Vienaudzu starpkultiru izglitotaji tiek izraudziti no skoléniem,
kas ir jau ieklavusies Italijas skolu sistéma, tacu joprojam spgj
runat un rakstit sava izcelsmes valoda. Tadgjadi imigrantu
vecaku tikSanos laika jaunie imigrantu izcelsmes izglitotaji ne
tikai spéj sniegt informaciju par skolu imigrantu gimeném, bet
ari paradit tam, ka panakumi skola nav atkarigi no ta, ka esi
italietis.

Starpkulttiru vienaudzu izglitotaji apmeklé macibu semina-
rus, lai sagatavotos sava uzdevuma veikSanai. Seminaros liela
uzmaniba tiek pieversta teatra spélei, lomu spélém un interak-
tivam macibu metodém. Tajos ipasa vériba tiek veltita tam, lai
skoléni apzinatos savas daudzpusigas identitates, un tam, ka
to apzinasanas viniem var palidzét klat par starpniekiem starp
imigrantu gimeném un skolam. Macibu galvenie elementi ir sadi:

* zinasanas par Turinu un tas sabiedriskajiem pakalpoju-

miem, ipasi arzemniekiem;

* tiesibas un pienakumi, ko paredz Italijas pilsoniba un dzi-

vosana Eiropas Savienibas dalibvalsti;

» Italijas skolu sistéma;

* kritiskas domasanas prasme un sadarbibas prasme ar

citiem.
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2.dala
BILINGVALA UN STARPKULTURU IZGLITIBA
NO SKOLOTAJA KOMPETENCES
UN PIEREDZES SKATA PUNKTA

Mijkultaru izglitiba un valodas apguve Latvija

Mara Dirba
levads

Meés dzivojam globalu tiklu un atvertu sistému pasaulé, tacu
ari vietéjas ipatnibas ir svarigas. Mijkultaru izglitibas isteno-
sana Latvija ir cieSi saistita ar vietéjas situacijas izpratni, ka
ar1 ar Latvijas sabiedriba dominéjosam vértibam un viedokliem.
Péc Padomju Savienibas sabruksanas un it ipasi péc tam, kad
Latvija pievienojas Eiropas Savienibai, iedzivotaju mobilitate
ir strauji pieaugusi. Pirms §im parmainam vairums skolotaju
varégja tikai sapnot par izbraukSanu arpus Padomju Savieni-
bas - aiz ,,dzelzs priekskara” robezam un izolacijas. No vienas
puses, universitates un skolas ir kluvusas par atvértam sisté-
mam, uzsakusas jaunu sadarbibu un nodibinajusas jaunus saka-
rus. No otras puses, skolotaju un vecaku vertibas un attieksme
mainas lénak neka ekonomika. Dazu skolotaju un vecaku izture-
Sanas pret citiem cilvékiem joprojam ir neiecietiga un agresiva.
Padomju laika sabiedriba tika uzturéets kategorisks domasanas
veids un binaras opozicijas ,,més” un ,vini”. Masdienu Latvija
mierigas lidzaspastavésanas periodi mijas ar nemierigakiem.!

Jaunakie pieméri ir parakstu vaksana par Satversmes grozi-
jumiem un diskusijas par to plassazinas lidzeklos un socialajos
tiklos. No vienas puses, katras valodas apguve mis bagatina
un Latvija lietoto valodu spektru macibu procesa skolas var

! Publicéts: Intercultural Education, Vol. 18, No. 3, August 2007, pp. 193-205.
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izmantot metalingvistiskads kompetences veicinasanai, salidzi-
not dazadu indoeiropieSu valodu — baltu, slavu un germanu
valodu - gramatiku, sintaksi, leksiku un citus valodu aspektus.
No otras puses, valoda ir identitates simbols un tas lietojuma
apdraudéjums izraisa spécigas emocijas (par to liecina komen-
tari portala Delfi latvie$u un krievu variantos, ka ari avizes Cas
interneta portala).

Senaki pieméri ir demonstracijas pret skolu reformu un
agresija pret atskirigo sabiedriba: LGBT (lesbiesu, geju, bisek-
sualu un transseksualu) kopienu (Rigas praids 2006. gada
augusta). Praida gajiena dalibnieki tika apmétati ar olam. Dau-
dzas baznicas dievkalpojuma laika tika izplatitas skrejlapas,
kuras nosodija homoseksualus un praida gajienu, ka ari aicinaja
ticigos piedalities protestos pret lesbieSu, geju, biseksualu un
transseksualu kopienu.

Sadu notikumu ietekmé vértibas izglitiba Latvija ir kluvu-
Sas par loti aktualu problému. Latvija jau vésturiski ir daudz-
kultaru sabiedriba. Musdienas tas daudzveidiba atspogulojas
dazadas sabiedriba pastavosas etniskas, religiskas, profesiona-
las un intereSu grupas. Iepazistot Latvijas véstures atskirigas
interpretacijas un censoties iejusties dazadu paaudzu un tau-
tibu pardzivojumos, Latvijas iedzivotaji var tikai paplaginat
savu redzesloku. Tadéjadi valodas apguvéji un valodas skolotaji
arvien vairak sastapsies ar citadibu.

Sabiedriba daudzi izjut iekséjus vértibu konfliktus un ir pau-
dusi nevélésanos bt iecietigiem pret citu vértibam, iznemot
tas, ko pasi uzskata par “pareizam”. Bijusi Latvijas prezidente
V. Vike-Freiberga izteikusies, ka pretéjam pusém jaizvairas no
vardarbigas sadursmes un jacensas veidot dialogu. Ir baitiski pie-
dot pagatnes nodarijumus, klit iecietigakiem un pilnveidot mij-
kulttru komunikacijas prasmes — konfliktu konstruktivu risi-
nasanu, aktivu klausiSanos un empatiju. Tas klast ipasi aktuali
21. gadsimta otraja gadu desmita, kad, ka liecina M. Hazana
(M. Hazans, 2011) pétijuma rezultati, pédéjo gadu laika Latviju
ir pametusi vairak neka 200 000 iedzivotaju un esam palikusi
mazak par 2 miljoniem. Riga So cilveku trukumu varbut tik loti
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nevar pamanit, turpretim paréjas Latvijas pilsétas un laukos
tas jutams arvien biezak. Lidz ar to arvien nozimigaka klust
prasme sadzivot, sazinaties, saprasties ari valodu lietojuma un
statusa joma, lai kopigi veidotu Latvijas nakotni, uzlabotu eko-
nomisko situaciju.

Saskana ar mijkultiru izglitibas principiem nevar but vie-
nigais kategoriski pareizais jédziena ,intercultural education”
latviskais tulkojums. Jédziena ,intercultural education” lat-
viskajam tulkojumam varétu izveléties tulkojumu mijkultiru
izglitiba, lai uzsvértu nevis to, kas mus skir, nevis sienu starp
mums, bet gan miisu mijiedarbibu, lai uzsvértu sapratnes tiltu
metaforu, pa kuru paejam cits citam soliti preti, apmainamies ar
vertibu izpratni, attieksmém, zinaSanam, papildinam un bagati-
nam cits citu (Dirba, 2006, 5).

Mijkultiru aspekti valodas apguvé un tas macisana

Mijkultiru kompetences izpratne

Izglitibas mérkis ir studentu prata, gariga, étiska attistiba,
emocionala un sociala labklajiba un izaugsme. Valodas apguves
jauna paradigma paredz to, ka skolotaji klust par starpkultaru
mediatoriem un koncentréjas ne tikai uz valodas prasmi, bet ari
uz éetisku vertibu veidosanu (M. Byram, 2003).

Tradicionala pieeja valodas apguvei un tas macisanai kon-
centréjas uz iepazistinaSanu ar dazadiem meérka valodas valstu
(Apvienotas Karalistes, ASV utt.) kultiru aspektiem, ka uzturs,
svetki, apgerbs u. c., valodas stundas. Taja uzmaniba tiek piever-
sta diviem zinasanu veidiem: kultiiras zina visparigajam un kul-
tarspecifiskajam. Pieméram, L. Serku un lidzautori (L. Sercu et
al., 2005) secinajusi, ka svesvalodu skolotaji joprojam uzskata
svesvalodu izglitiba lingvistiskos mérkus par svarigakiem neka
kulttras mérki. Koncentréjoties uz makrokultiram, vina mineé-
jusi devinus meérkus, kas ir saistiti ar kultaru izglitibu:

* veicinat atvértibu un iecietibu pret citam tautam un kulta-

ram;

* sniegt informaciju par ikdienas dzivi un ierasto kartibu;

* veicinat pardomas par kulturu atskiribam;
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* sniegt informaciju par kopéjam veértibam un uzskatiem;

* veidot pieredzi, izbaudot kultaras izpausmju dazadibu (lite-

ratira, muzika, teatris, kino utt.);

* veicinat spéjas risinat starpkultiiru saskarsmes situacijas;

* sniegt informaciju par ,,sveSso” kulttiru vésturi, geografiju

un politisko situaciju;

* veicinat empatiju pret citu kultaru cilvékiem;

* sekmeét savas kultiiras izpratni studentu auditorija.

Kritiska pieeja starpkultiiru komunikacijai (pieméram, Hol-
liday et al., 2004) ir mainijusi uzsvaru no makrokultiram uz
mikrokultiram (gimenes kultiira, skolas kultira, klases kul-
tara, profesionala kulttra, dzimtas kultira, interesu grupas
kultara, politisko grupu un partiju, ka ari paaudzu kultara).
Dazadiba klasés nozimé ari socialekonomiska statusa, reli-
gijas, valodas, regiona (pilseéta, lauki utt.), interesu, spéju un
talantu lidzibas un atskiribas. Tadéjadi ne tikai klases, kuras
ir migrantu bérni, bet jebkura klase ir uzskatama par daudzu
kulttru grupu. Dazi valodas apguves un macisanas didaktikas
pétnieki (Abdallah-Pretceille, 2001; Dervin, 2004, 2005) uzsver,
ka nesaistitu kultiiras tému macisana varétu radit stereotipus,
radot nepiecieSamibu péc paradigmas parbides no kultiras
pleejas uz starpkultiru pieeju. Ari dazados starptautisku kon-
ferencéu zinojumos par valodas méacisanu un starpkultiru izgli-
tibu (pieméram, M. Byram & M. Fleming, 1998; M. Dirba, 2003,
2004; F. Dervin, 2004, 2005; M. Byram, 2005; F. Dervin, 2006;
F. Dervin & M. Dirba, 2006) veérojams, ka starpkultiru teorijas
klast arvien nozimigakas.

M. Bairems (M. Byram, 2005) uzsver, ka valodas skolota-
jiem vajadzétu ne tikai attistit lingvistiskas prasmes, bet ari
pieversties socialiem jautajumiem, pieméram, attieksmei pret
veciem cilvékiem, nabadzibai un konfliktiem sabiedriba. Si
raksta autore uzskata, ka valodu skolotajiem javeicina ari starp-
tautiskaja sabiedriba aktualu probléemu - pieméram, uzbru-
kums Pasaules tirdzniecibas centram Nujorkd un Pentagonam
(2001. gada 11. septembri); danu makslinieka publicétas pra-
vieSa Muhameda karikatairas (2005) u.tml. — kritiska analize.
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Saskana ar M. Bairema modeli (1997, 57.—64. Ipp.) starpkul-
taru kompetences elementi ir $adi:

* attieksme (sevis relativizésSana, citu novértésana);

* zinaganas (par sevi un citiem, par mijiedarbibu);

* prasmes (interpretét un atstastit, atklat, mijiedarboties).

F. Dervins un M. Dirba (F. Dervin and M. Dirba, 2006) uzskata,
ka svesvalodas lietotajam piemit starpkultiru kompetence, ja
vins spéj vai vélas efektivi sazinaties ar citiem, pienemt savu
ka ,,sveSinieka” situaciju mijiedarbiba ar citiem, saprast, ka visi
cilveki, ari vins pats, ir daudzu kultiaru parstavji un ir dazadi
(dzimums, vecums, religija, statuss sabiedriba utt.). Nesen
F. Dervins ir mainijis iepriekségjo definiciju un ieviesis jaunu ter-
minu — ,,proteofila kompetence”, ko skaidro sadi:

¢ izpratne, ka (nacionalas) kultiiras un identitates var izpaus-
ties deux ex-machina sazina starp individiem, Ipasi sazina
starp cilvékiem no dazadam valstim vai dazadu religiju par-
stavjiem;

* spé&ja pamanit un rikoties, kad kads ,,sastindzina savu dis-
kursu” un meégina ar jums manipulét, t. i., ,ka [..] indi-
vidi izmanto savu un sarunu biedra kulttairu jeb, precizak,
ka vini izmanto So kulttru fragmentus, lai komunicétu.”
(M. Abdallah-Pretceille, 2001, 137. lpp.);

* parlieciba, ka katrs individs, kuru sastopam, (un ari meés
pasi) ir ,plastoss” (dzimums, vecums, religija, statuss
sabiedriba utt.), ka vins piemeérojas dazadiem kontekstiem,
dazadiem sarunu biedriem un izmanto atbilstosas ,,mas-
kas”;

e izpratne, ka cilveki ir dzivas biutnes un ikvienam var bt
gan labs, gan slikts garastavoklis, personiskas problémas,
izjautas (jus kadam varat nepatikt nevis nacionalitates, bet
cita iemesla dé], simpatijas;

e izvairiSanas no etnocentriskam, rasistiskam, ksenofobam
vai ksenofilam piezimém (t. i., sava kultira tiek uzskatita
ka paraka par citam).

Paslaik valodas apguves konteksta autore dod prieksroku

M. Bairema un F. Dervina ideju apvienoSanai un izmanto ter-
minu ,proteofila kompetence” (sk. 1. tabulu).
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Proteofila kompetence nozimeé uztvert citus cilvékus ka indi-
vidus, kas identificgjas ar daudzam grupam, nevis ka vienas ipa-
Sas, pieméram, etniskds grupas loceklus. Viens no autores stu-
dentiem ka vienas grupas loceklis demonstréja So izpratni un Joti
pretojas kategorizésanai, izsakoties $adi: ,,Mani nevar ievietot
,kastite”, esmu cilvéks ar individualam vertibam, gaumi, spé-
jam, interesém un dzives stilu.” Proteofila kompetence nozimeée
nevis imitét dzimtas valodas lietotajus, bet gan iemacities anglu
valodu ka lingua franca, ka sazinas valodu pasaulé.

Mijkultaru izglitibas izpratne

Mijkultaru izglitiba ir viens no ieklaujosas izglitibas aspek-
tiem. Jédziens mijkultiru izglitiba tiek interpretéts atskirigi.
Agrak tas tika saistits ar imigrantu bérniem, lai viniem palidzétu
integréties sabiedriba, kura vini bija ieradusies. Skaidrojot atski-
rigo, iepazistinot ar folkloru, rikojot ,tematiskas” dienas u. c.,
nereti tika nostiprinati stereotipi. Musdienas pastav skatijums,
ka visas klases kultiiras zina ir daudzveidigas (vispar saistitas ar
daudzveidibu) un visiem skoléniem nepieciesama starpkultaru
izglitiba. Sada izglitiba ir parmainu virziens, kas attiecas uz
visiem skolas macibu priekSmetiem, skolas atmosféru, macibu
vidi, sadarbibu starp dazadu priekSmetu skolotajiem, skolas
darbiniekiem un vecakiem. Tadé&jadi ir loti butiski, lai valodu
skolotaji sadarbotos ar citu macibu priekSmetu skolotajiem un
apspriestu apgustamos jédzienus, ka ari macibu secibu un laika
grafiku, pieméram, étika, psihologija, vésture, filosofija, pilsonis-
kaja izglitiba un valodas apguve. Tomeér dazas macibu gramatas,
ka ari gramatas par starpkultiiru izglitibu joprojam koncentre-
jas galvenokart uz makrokultiram — pieméram, gramata skolo-
tajiem Starpkulturu izglitiba (Intercultural learning, H. Fennes
& K. Hapgood, 1997).

Starpkulttru izglitibas mérkis ir nodrosinat, lai visi skoléni
varétu vienlidzigi piedalities klases darba, iemaécitos izprast
daudzveidibu ka bagatinosu iespéju, ievérotu cilvéka cienu un
cilvektiesibas. Saja procesa skolotaji sadarbojas, veidojot ieklau-
josaku skolas kultaru — atbalstosu skolas vidi, kura skolot4ji,
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administracijas darbinieki un skoléni iegist kopienas izjatu.
Katrs skoléns tiek pienemts un noveértéts, bet vardarbiba -
gan fiziska, gan verbala - tiek mazinata, konstruktivi atrisinot
konfliktus. Starpkulttru izglitiba izpauzas macibu materialos,
macibu programmas saturd un maécibu metodés. Sada izglitiba
nozime, ka skoléni macas ne tikai no skolotaja, bet ari cits no
cita savstarpgja mijiedarbiba. P Batelans (P Batelaan, 1998)
ierosina izmantot metodi ,,Daudzkultiiru grupas istenota sadar-
bibas izglitiba”, jo ta atbilst starpkultiaru izglitibas mérkiem un
uzdevumiem.

Daudzkultiru grupas istenota sadarbibas izglitiba ir Eliza-
betes Koenas (Elizabeth Cohen) Stenfordas Universitaté izstra-
datas (E. Cohen, 1994) kompleksas izglitosanas metodes flamu
versija. Tas (F Paelman, 2004) pamata ir pienémums, ka sko-
léna statuss ietekmé macibu procesa pieejamibu. Tadél skolota-
jiem butu jakoncentréjas uz statusa jautajumiem. Tas nozime,
ka stundas jaieklauj probléemu uzdevumi mazam grupam, kuru
risinasanai nepiecieSamas atSkirigas prata spéjas. Ir svarigs
katra skoléna ieguldijums, un méaciSanas notiek ar mijiedarbi-
bas palidzibu. Tas nozimeé arl lémumu pienemsanas un atbildi-
bas delegésanu skoléniem. S. Sierenss ir izstradajis sadus krite-
rijus starpkultiru materialu veidosanai (S. Sierens, 2000):

* atpazistamiba (saistiba ar skolénu pieredzi);

* saprotamiba (piemérotiba kognitivas attistibas limenim);

* daudzveidibas atspogulosana (sabiedribas daudzveidibas

dazado pusu paradisana);

* mijiedarbibas atainosana (cilvéki, kas mijiedarbojas);

* antirasisms;

* daudzu perspektivu ieklausana (dazadi skatpunkti);

¢ iedrosinosa un radosa pieeja (kritiska analize, daudzkul-

taru grupas istenota sadarbibas izglitiba).

Valodu skolotaji reti ir starpkultiru izglitibas specialisti.
Tadél so skolotaju izglitibas programma japapildina ar kursiem,
kas palidz toposajiem valodu skolotajiem pilnveidot starpkul-
taru kompetenci un apgit metodologiju, kas nepieciesama §$is
jaunas ieklaujosas izglitibas paradigmas iedzivinaSanai skolas
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darba. Kaut gan ieklaujosa mijkultaru izglitiba Latvijas sabied-
riba ir loti vajadziga, augstakaja izglitiba ir bijis Joti maz sadas
ievirzes kursu. Lai mainitu So situaciju, autore ir izstradajusi
un istenojusi izméginajuma studiju kursu Latvijas Universita-
tes Moderno valodu fakultate.

Studiju kursa izstrade par mijkultaru izglitibas
integrésanu valodas apguvé un ta aprobacija

Autore izstradajusi un istenojusi 2003./2004., 2004./2005.,
2005./2006. macibu gada Latvijas Universitaté studiju kursu
par mijkultiru izglitibas integrésanu valodas apguve, un taja
iesaistijas 168 Latvijas Universitates studenti, kuri apguva
anglu valodas un latviesu valodas skolotaja profesiju. Studiju
kursa satura tika ieklautas Sadas témas:

* macisanas ka socials fenomens, zinasanu konstruésana
maciSanas procesa, kritiskd doméasana, Glasera piramida,
interaktivas metodes, daudzveidigas prata spéjas;

¢ valoda un identitate (ka cilvéki aizstav savu valodu);

* kultiiras un starpkultiiru pieeja starpkultiru komunikaci-
jas teorijas un valodas izglitiba;

* konfliktu konstruktiva risinasana;

» atskirigas identitates, vértibu konflikti pasaulé un Latvijas
sabiedriba (Rigas praida gajiens utt.);

* daudzveidibas dazadas izpausmes sabiedriba un izglitibas
procesa (atbalsta sistéma izglitojamiem ar funkcionaliem
traucéjumiem utt.);

* Eiropas identitate, cilvektiesibas, vienlidzigas iespéjas, pil-
soniska izglitiba;

* kritiska plassazinas lidzeklu analize, plassazinas lidzeklu
raditu diskursu un telu dekonstrukecija;

* binaro opoziciju ,,més” un ,,vini” konstruésana, marginali-
zacijas socialie panémieni, ieklausana, izslégSana, empatija,
stereotipi, aizspriedumi, diskriminacija (tie$a un atklata,
netie$a un slépta), jaunas rasisma formas sabiedriba;

* dzimtes socializacija, dzimumstereotipi, dzimte un valoda,
dzimtes attélojums plassazinas lidzeklos;
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* starpkultiiru maciSanas jédziens, starpkultiru macisanas
metodes, no starpkultiru viedokla labi izstradatu mate-
rialu kriteriji, to vida situaciju izspeles metodes, kognitiva
(refleksija) un emocionala dala (vispirms emocijas, tad kog-
nitiva refleksija, diskursa analize);

* diskursa analize un lingvistiska pragmatika — manipula-
ciju, diskursa ,sastindzinasanas”, binaro opoziciju ,,més”
un ,,vini” konstruésana (personu vietniekvardu, parspilé-
jumu utt. analize);

* macibu stundu planu izstrade, grupu darbs;

* macibu stundu planu izklastiSsana, mikroizglitosana, kursa
zinojumi.

Studiju kursa saturs mainijas no 2003./2004. macibu gada
sakotnéjas versijas, kuras pamata bija kulturas pieeja, lidz
2006./2007. macibu gada versijai, arvien vairak iesaistot starp-
kultiru pieeju. Varétu minét divus galvenos sadu parmainu
iemeslus: augliga sadarbiba ar F. Dervinu un G. Petursdotiru
(G. Pétursdottir), ka ari bagatinosas diskusijas ar studentiem.
Raksts ,, Tiessaistes audioieraksti un starpkultaru iztéle: cita-
dosana un sevis ,,sastindzinasana” saistiba ar tapas un siestu”
(Podcasting and intercultural imagination: othering and self-
solidifying around tapas and siesta) (F. Dervin, 2006) kluva par
labu diskursa analizes paraugu. Loti butiska bija labas atmos-
feras radisana grupa, studentu mijiedarbibas veicinasana; pie-
nemsanas, drosibas, palavibas, gadibas, atbildibas un solidarita-
tes atmosferas veidosana.

Svariga kursa dala bija viedoklu pausana. Tika izstradati
dazadi uzdevumi, kuru veikSanai nepiecieSama mijiedarbiba
un sadarbiba, ka ari dazadas prasmes, pieméram, grafiku zime-
Sana, dziedasana, dejoSana, rakstisana, logiska domasana, runa-
sana. Tajos tika uzsverta kompleksas izglitosanas téze: ,Katrs
kaut ko prot, bet neviens neprot visu”. Studenti uzskatija, ka
uzmanibas pievérsana statusam bija butiska, sniedzot visiem
studentiem vienadas iespéjas piedalities grupas mijiedarbiba.
Situaciju izspéles uzdevumi — pieméram, situacijas modelésanas
vingrinajumi ,Lieliem soliem uz prieksu” un ,Ena” — sakuma
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aizrava studentus emocionali, péc tam vini iesaistijas kognitivi
(pardomas, diskusija). Visbeidzot studentiem tika ltagts novadit
isas stundas un izklastit detalizétu macibu stundu planu. Nodar-
bibas tika veicinatas dalibnieku pardomas, péc katras darbibas
studenti pasi sevi vertéja.

Gramata par cilvéku tiesibam un atbildibu (Carianopol et al.,
2002) ir labs piemérs tam, ka ieklaut starpkultiru aspektu valo-
das apguve, jo ta ir ne tikai paredzéta valodas prasmes pilnvei-
dosanai, bet ari ietver dazadu socialu procesu kritisku analizi
un veicina atbildigu un aktivu lidzdalibu sabiedriba. Minétajas
nodarbibas ari izméginati un parveidoti uzdevumi no gramatas
Perspektivu maina: kultiuras vertibas, daudzveidiba un vienli-
dziba Irija un citur pasaulé (Changing perspectives: cultural
values, diversity and equality in Ireland and the wider world,
CDVEC Curriculum Development Unit, 2002).

Divi emocionali iedarbigakie empatijas veicinasanas uzde-
vumi bija ,Lieliem soliem uz prieksu” un ,Ka juties, ja tevi
apsmej”. Sie situacijas modelésanas vingrinajumi izraisija dis-
kusiju par cilvékiem ar ipasam vajadzibam, veciem cilvékiem un
citam grupam Latvijas sabiedriba. Situacijas modelésanas vin-
grinajuma ,,Ka jaties, ja tevi apsmej” mérkis ir veicinat empatiju
un aktivu atbildibu par sabiedribas norisém, izpratni par izslég-
Sanas un apsmieSanas iemesliem, ka ari apjausmu par iespéjam,
ka skoléni var aktivi iesaistities, lai mainitu situaciju. Iespéja-
mas problémas, kas skolotajiem varétu rasties §1 vingrinajuma
laika, ir nieciga pieredze vai tas trukums situaciju izspéléSanas
izmantosana, ka ari vienigi jaunako skolenu atsauciba, piedalo-
ties situaciju izspélé. Domu izsecinasanas vingrinajums ir tuvs
psihoterapijai, tadé] ar to nevajadzétu parspilét. Kaut gan tas ir
loti iedarbigs emocionals empatijas veicinasanas veids, tas japa-
pildina ar pardomam par dazadiem izslégSsanas iemesliem un
aktivu un atbildigu situacijas mainas panémienu ieteikumiem.!

Studenti, kuri apguva skolotaja profesiju, reflektéja par
savam daudzkultiru patibam un to, kuri daudzveidigo identi-
tasu aspekti viniem tobrid bija nozimigi. Jauniesi secinaja, ka
vini visi ir cilvéciskas butnes, draudzigi, izpalidzigi un vinus
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nevar klasificet ka piederigus tikai vienai grupai, ipasi tadai,
kurai vini pasi nav izvéléjusies piederét un kura saistita ar
dzims$anas vietu vai vecakiem. Vini vairak sevi identificéja ar
grupam, ko apzinati bija izvélgjusies, pieméram, profesiju vai
interesu grupam (deju klubiem, basketbola komandam, vides
aizsardzibas grupam utt.).

Studenti, kuri apguva skolotaja profesiju, piekrita, ka sadar-
bibas izglitiba, ipasi daudzkultiru grupas istenota sadarbibas
izglitiba, ir ideala starpkulttiru izglitibas integrésanai valodas
apguve, jo, apgustot valodas prasmi, paver studentiem daudz
iespéju mijiedarboties, apmainities ar informaciju, skaidrot un
izpausties. Péc uzdevumu izklastiSsanas un izmeéginasanas uni-
versitaté autore mudinaja studentus §is situacijas izmeéginat
skolas un rezultatus apkopot.

Studentu atskaites liecina, ka vini ir bijusi radosi un aktivi,
meklgjot originalus veidus, ka veicinat starpkultiru kompetenci
valodas apguves nodarbibas. Kursa sakuma vairums studentu
saistija valodas apguves nodarbibu starpkultaru aspektu ar val-
stu kulttaru, kuras runa angliski. Tomér kursu beigas vairums
skolotaju atzina, ka starpkulttru aspekts nozimé aplikot gan
savu, gan dazadas Eiropas kultaras un to elementus: etnisko
piederibu, nacionalitati, dzimti, paaudzi, dzives stilu u. c.

Rezultati un atzinas

Studenti atzina, ka daudzkultiru grupas istenotas sadarbi-
bas izglitibas realizéSanai Latvija ir prieksrocibas, bet ta sais-
tas ari ar problemam (sk. 2. tabulu). Kursa laika studenti iztei-
cas, ka skolotaji vien nevar sekmét starpkultiru kompetenci.
Skolénu vecaki un citi vinu dzivé svarigi cilvéki ietekmé sko-
lénus vairak neka skolotaji. Studenti minéja, ka ir svarigi, lai
visi aktivi rikotos, meklétu radosus veidus, risinot sabiedribas
problémas, tadas ka nabadziba, izslégSana, diskriminacija, un
ka valodas apguves nodarbibas jaruna ari par morales un politi-
kas jautajumiem.

Studenti uzskatija, ka starpkulttru izglitibas metodes ir
ideali piemeérotas valodas apguves stundam, jo veicina studentu
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mijiedarbibu un skolotaju sadarbibu, izstradajot daudzkultiru
grupas istenotas sadarbibas izglitibas macibu stundas. Ka labu
paraugu var minét macibu materialu par holokaustu, ko saga-
tavojusi I. Gundare un lidzautori (2001), paredzot to izmantot
véstures, socialo zinibu un pilsoniskas izglitibas nodarbibas, ka
ari valodu apguveé.

Raksta autore ir vértéjusi, vai Latvija pieejamas anglu valo-
das apguves gramatas no starpkultiru viedokla atbilst labi
izstradatu macibu materialu kritérijiem (S. Sierens, 2000). Stu-
denti secinaja, ka tos var efektivi izmantot, ja tiek veikti papildu
uzdevumi. Klases darba noverojumi pedagogiskas prakses laika
liecinaja, ka studenti veiksmigi istenoja macibu stundu planus,
kurus varétu raksturot ka starpkultiuru izglitibas dalu. Vieni-
gais, ka triika, ir sadarbiba ar citu prieksémetu skolotajiem (sko-
lotaji apgalvoja, ka viniem bija par maz laika sadarboties), ka ari
skolas administracijas iesaistiSanas. Studenti piekrita, ka psiho-
logiskais klimats skola var mainities, tikai apvienojot studentu,
skolotaju, skolotaju izglitotaju, skolas administracijas, vecaku,
vietéjas kopienas un plassazinas lidzeklu spékus. Daudzu stu-
dentu izpratné starpkulttaru izglitiba

* ietver sadarbibu ar citu priekSmetu skolotajiem, vecakiem

un kopienu;

¢ ir lietderiga un bagatinosa valodas apguves stundas;

* papildina motivacijas saturu un metodes nozimiga kontek-

sta;

* efektivi pilnveido socidlas prasmes, valodas prasmi un

vardu krajumu netiesa veida.

Pec tam, kad bija apspriesta videofilma Laipni ligti Sara-
jeva (Welcome to Sarajevo), kas vésta par notikumiem 1992. un
1993. gada, studenti atzina, ka varetu sagatavot daudzkulttru
grupas istenotas sadarbibas izglitibas tému kopa ar véstures un
psihologijas skolotajiem. Pedagogi uzsvéra, ka skolas adminis-
tracijas darbinieki nedara gandriz neko, lai veicinatu dazadu
priekSmetu skolotaju sadarbibu.



52 Jaunais un aktualais bilingvalaja izglitiba Latvija un pasaulé

Rezultatu izvértésana un secinajumi

Pétijuma iesaistitie studenti mingja, ka:

e vairuma Latvijas skolu netiek radita ieklaujosa vide ar
skaidriem skolas noteikumiem;

* nenotiek gandriz nekada sadarbiba starp dazadu prieks-
metu skolotajiem;

* dazi - 1Ipasi gados vecakie — kolégi atsakas izmantot interak-
tivas praktiskas macibu metodes;

* Saja kursa skolotaji pirmoreiz dzirdéja par daudzkultiru
grupas istenotu sadarbibas izglitibu un citam sadarbibas
izglitibas metodém.

Petijums liecina, ka starpkultiaru izglitibu skola nevar iste-
not, ja skolas vadiba neveicina dazadu priekSmetu skolotaju
sadarbibu. Joprojam pastav daudz problému, istenojot starpkul-
taru izglitibu valodas apguvé, ka nesagatavoti skolotaji, gatavu
materialu trakums (pieméram, daudzkultiru grupas istenotas
sadarbibas izglitibas témas), nepietiekams atbalsts no skolas
administracijas un vecakiem, dazu skolotaju nevélésanas sadar-
boties un stradat grupa.

Pétljums arl parada, ka studenti, kuri apgist anglu valo-
das skolotaja profesiju, uztver valodas izglitibas starpkultaru
aspektu. Nakas secinat, ka tas joprojam tiek saistits galvenokart
ar etnisko un nacionalo kultaras atskiribu, pieméram, édiena
gatavosanas tradicijas, parazam un svétkiem. Tadejadi sabied-
ribu (misu pasu un citu) daudzkultiru iedaba netiek ievérota
vai tiek reducéta lidz etniskajai dazadibai.

Autore secina, ka ieteikumi, kas minéti teorétiskaja litera-
tara un konferencés, Latvijas skolas ir ieviesti tikai daléji. Lai
uzlabotu situaciju, nepieciesams:

¢ izstradat daudzkultiiru grupas istenotas sadarbibas izgliti-
bas materialus latviesu, anglu un citas valodas;

e iegit lielaku atbalstu no Latvijas Izglitibas un zinatnes
ministrijas;

* iegit lielaku atbalstu no skolu administracijas;

* veidot sadarbibu starp universitasu pasniedzéjiem un integ-
rét starpkulttru izglitibu visas disciplinas.
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Piezimes

1. Procedira: Skoléni lasa dzejoli ,Ena” (vispirms klusam
katrs atseviski). Tad kads dzejoli lasa skali. Viens skoléns pie-
sakas atveidot zénu (vientulo télu), citi skoléni veido sienu, un
dazi no viniem attélo zénus spélu laukuma. Tad skoléni izmanto
situaciju izspéles panémienu, kas tiek saukts par ,,dzivo bildi”.
Skoléns, kurs§ ir pieteicies zéna lomai, izveido nekustigu zéna
télu, kurs tur rokas bumbu un jauta, vai kads vélas So bumbu.
Vairums zénu noveérsas, apsaukajas un smejas par vinu. lejiti-
gais: Viens zéns jut lidzi zénam ar bumbu (vientulajam télam)
un meégina vinam palidzét, bet baidas, ka vinu pasu atstums.
Domu izsecinasana: tie, kuri veido sienu, pauz zéna domas dze-
joli, kameér vins stav pagalma ar bumbu rokas (runa visi bérni,
kuri veido sienu, tadejadi radot balsu parklasanos). Pec tam seko
pardomu bridis. Var izmantot ari piemérotu fona muiziku. Skolé-
nus ladz izturéties draudzigi un sniegt zénam padomus. Péc tam
skoléni izveido nelielu aininu par tému ‘Ja katra vina izraudata
asara butu velésanas, kada ta batu” (dzejoli teikts: ,,Vins paslépj
melno seju savas melnajas rokas un klusi raud spilvena.”). Tiek
apspriesti $adi jautajumi. Vai zéna vélmes ir realas? Vai vins
tas var istenot pats? Ka jus jutaties vina loma? Ka jas domajat,
kapéc citi pret vinu ta izturéjas? Vai cilveki, kas ir atskirigi jasu
skola, tiek izslégti un izsmieti? Ja ta ir, tad kadi ir iemesli? Ka
jus domajat: a) ko varat darit jus pasi; b) ko varat darit kopa ar
citiem skoléniem; c¢) ko var darit skola, lai novérstu $adu situa-
ciju? Velak skoléni var sacerét stastu, dzejoli vai nelielu ludzinu
par izslégsanu un apsmieSanu, kuru pamata biitu vinu pasu pie-
redze (ari gramatas vai filmas), un nolasit to klasei.
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1. tabula

Proteofila komunikativa kompetence

Komunikativa

Lingvistiska (leksiska, gramatiska,
semantiska, fonologiska, ortografiska)
Paralingvistiska (tonis, skalums,
skanas augstums, atrums, emocio-
nalie aspekti, pieméram, dziedasana,
smiekli utt.

Ekstralingvistiska (haptika - zinat-
nes nozare, kas péta tausti, proksémi-
ka - zinatnes nozare, kas péta cilvéka
un vides mijiedarbibu, kinésika -
zinatnes nozare, kas péta kermena
valodu, okulésika — zinatnes nozare,
kas péta acu kontaktu ka neverbalo
komunikaciju, olfaktika - zinatnes
nozare, kas péta smarzas sajatu; hro-
némika - zinatnes nozare, kas péta
laika izmantojumu neverbalaja komu-
nikacija)

Sociolingyvistiska (socialo attiecibu
lingvistiskie markeétaji, pieklajibas
konvencijas, registrs)

Runas un rakstu (spéja sakt un uztu-
rét sarunu; spéja savienot gramatiskas
formas un vardus, lai raditu vienotu
runatu un rakstitu tekstu dazados
Zanros un situacijas)

Proteofila

Attieksme: zinkariba, atvértiba jau-
nam idejam un pieredzei, elastiba,
iecietiba un ciena pret visiem cilve-
kiem, skatot daudzveidibu musos un
citos ka bagatinosu

Zinasanas par sabiedribas procesiem,
par komunikacijas $kérsliem
Apzinasanas: katrs individs ir ,,plis-
to$s” (dzimums, vecums, religija, sta-
tuss sabiedriba utt.)

Prasmes: spéja analizét plassazinas
lidzeklu tekstus, analizét, ka cilveki
konstrué savas identitates mijiedarbi-
bas procesa, ievérojot, kad kads ,,sa-
stindzina” savu diskursu un mégina
manipulét; empatija, aktiva klausisa-
nas, spéja skatit lietas no dazadiem
skatpunktiem, konstruktiva konfliktu
risinasana, sadarbibas prasme

Uzvediba: mobilitate, sabiedriska ini-
ciativa, lidzjatiba, solidaritate, aktiva

iesaisti$anas problému risinasana vie-
téja un starptautiska sabiedriba, vien-
lidzigu iespé&ju nodrosinasana visiem

sabiedribas locekliem




2. dala. Bilingvala un starpkultiru izglitiba no no skolotaja kompetences un pieredzes skata punkta

57

2. tabula

Daudzkultiiru grupas istenotas sadarbibas izglitibas
prieksrocibu un realizé$anas problému analize

Daudzkulttaru grupas
istenotas sadarbibas iz-
glitibas prieksrocibas

Daudzkultaru grupas
istenotas sadarbibas
izglitibas realizésanas
problémas

Prieksnosacijumi, lai
daudzkultaru grupas
istenota sadarbibas izgli-
tiba butu efektiva

Skoléni macas efektivi

Skoléni pilnveido sazinas
un sadarbibas prasmi, ka
arl daudzveidigas prata
Spéjas

Visu skolénu aktiva lidz-
daliba, lielaka motiva-
cija, skoléna patstaviba,
léemumu pienemsanas
delegésana skoléniem

Tiek nodrosinatas daza-
du priek$metu skolotaju
kvalitativas un regularas
sadarbibas iespéjas

Atbilsto$u materialu
trakums

Nepiecie$ams ipass kla-
ses telpas iekartojums,
lai skoléni varétu darbo-
ties grupas un cits citu
redzét

Skolotaji un skolas vadi-
ba nav sagatavoti daudz-
kultaru grupas istenotas
sadarbibas izglitibas
realizéSanai

Materialu sagatavo$ana,
grupu un lomu veidosa-
na aiznem daudz laika

Izstradat daudzkultiru
grupas istenotas sadarbi-
bas izglitibas materialus
anglu un latvie$u valoda

Sagatavot klases telpu un
nodrosinat atbilstosus
macibu materialus
Izglitibas ministrijas un
skolas padomes atbalsts

Skolotaju sadarbiba
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Kurs velas but celojosais skolotajs?
Bilingvalie skolotaji un bilingvalas izglitibas vajas formas:
Norvégijas pieredze'

Marko Valenta (Marko Valenta)
Norvégijas Tehniska Universitate, Trondheima, Norvégija

levads

Saja raksta es analizésu bilingvalo méacibspeku (pieméram,
skolotaju un skolu darbinieku) viedoklus, kuri censas uzlabot
savu profesionalo stavokli Norvégijas pamatskolas. Laika gaita
Norvégijas atbildigas varas iestades ir sakusas atzit, ka Sai ipa-
Sajai skolotaju grupai vajadzétu bat labak integrétai Norvégijas
skolas, tadél butu jaiegulda lielas piiles gan bilingvalas izgliti-
bas attistibas perspektivas, gan skolotaju imigrantu integrésana
Norvégijas izglitibas sistéma. Valdiba ir mudinajusi vairakas
universitasu koledZzas nodrosinat bakalaura studijas biling-
valiem skolotajiem, lai uzlabotos vinu situacija darba un lai
nodrosinatu valsts atzitu skolotaja kvalifikaciju tiem, kas izglito
minoritasu valodas runéajosus skolénus. Sadas augstakas izgliti-
bas galvena meérkgrupa ir imigranti, kuri jau strada Norvégijas
skolu sistéma ka dzimtas valodas skolotaji, bilingvalie skolotaji,
skolotaju paligi u.tml.

Pedejos desmit gados Norvégija ir samazinajies uzsvars uz
izglitoSanu dzimtaja valoda (T. O. Engen and L. A. Kulbrand-
stad, 2004; Rambgll, 2006). Skolenu imigrantu macibas skolas
tagad tiek arvien vairak mudinatas izmantot ipasu Norvégi-
jas izglitibas formu, kuras nosaukums ir ,norvégu valoda ka
otra valoda” un kura, péc dazu specialistu uzskatiem, nega-
tivi ietekme izglitosanu dzimtaja valoda (skat. Rambgll, 2006).
Lidz 20. gadsimta 90. gadu beigam atbildigas iestades deva
prieksroku izglitoSanai dzimtaja valoda, izmantojot divus argu-
mentus. Tie saskanéja ar priekslikumiem, kas tika piedavati

! Publicéts: European Journal of Teacher Education Vol. 32, No. 1, February 2009, 21-33.
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dazados bilingvisma pétijjumos (J. Cummins, 1976; C. Baker
and A. A. de Kanter, 1981; L.C. Dawe, 1983). Pirma argumenta
pamata ir nosacijums, ka skoléni, kuri labi parvalda dzimto
valodu, labak spéj iemacities norvegu valodu. Otrais arguments
ir saistits ar mantojuma perspektivu, kas saskanéja ar tobrid
esoso politisko retoriku par Norvégiju ka multikulturalu sabied-
ribu. Pirma argumenta izmantoSana veicinaja dzimtas valodas
maciSanu imigrantu bérniem, lai stiprinatu vinu etnisko identi-
tati un saglabatu kultaru. Saskana ar $o ideju bilingvali, divas
valodas rakstosi un lasosi daudzkultiru bérni bagatinatu Nor-
végijas sabiedribu.

Tomér kops 20. gadsimta 90. gadu beigam funkcionalais
bilingvisms vairs nav viens no obligatas izglitibas programmas
meérkiem. Tagad prioritate, kiet, ir integrésanas un ieklausanas
norvégu valodas stundas (7! O. Engen and L. A. Kulbrandstad,
2004; Rambgll, 2006).

Valdiba pauda zinama meéra paradoksalu nostaju — ta véle-
jas uzlabot bilingvalo un dzimtaja valoda izglitojosu valodas
skolotaju stavokli Norvégijas skolu sistéma un skolu bilingvalo
kompetenci. S meérka sasniegSanai varas iestades aicinaja vai-
rakas universitasu koledzas nodrosinat bakalaura limena studi-
jas bilingvalajiem skolotajiem. Savukart bilingvalos skolotajus
mudinaja uzsakt §is studijas, kuru apguvei Izglitibas parvalde
pieskira obligato stipendiju.

Pirmie divi minétie aspekti liecina par virzibu uz vél vajakam
bilingvalas izglitibas formam Norvégijas pamatskolas, izvirzot
par mérki integréSanos visparéja sistéma. Tomeér vienlaikus tika
ieviesta jauna universitates koledzas izglitiba bilingvalajiem
skolotajiem.

Bitiskais jautajums, kuru Seit aplikosu, ir — ka aprakstitas
jomas jeb darbibas lauka struktiira ietekmeé iesaistito personu
un iestazu (galvenokart bilingvalo skolotaju, ka ari universita-
tes koledzu) ricibu. Biitu interesanti ari noskaidrot, ka skolot4ji,
kas 2007./2008. macibu gada gatavojas beigt bakalaura limena
bilingvalo skolotaju studijas, uztvéra formulétos mérkus un tika
gala ar to pretrunigumu.
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Turpmak mans galvenais temats biis lomas, identitates un
situacijas risindSanas panémieni, kas vérojami Norvégijas skolu
un universitasu koledzu sistéema. Saksu analizi, aplikojot, ka
bilingvalie skolotaji uztver strukturalos ietvarus, kuros viniem
jadarbojas. Péc tam es izklastisu jaunas bilingvalo skolotaju aug-
stakas izglitibas iespéjamo iznakumu, ka ari to, ka bilingvalie
skolotaji un skolotaji, kuri izglito dzimtaja valoda, mégina tikt
gala ar savas strukturalas pozicijas problematiskajiem aspek-
tiem bakalaura limena izglitibas apguves laika, ka ari atgrie-
zoties darba péc izglitibas iestades absolvésanas. Citi vinu pro-
fesijas aspekti, pieméram, tie, kas saistiti ar skolotaja lomu un
programmas saturu, gan pedagogisko, gan didaktisko problemu
zina neietilpst §1 pétijuma galveno apliikojamo jautajumu loka.

Skolénu imigrantu, bilingvalas izglitibas
un bilingvisma skatijuma veidi

Ir veikti daudzi pétijumi, kuros konstatéts zems skolénu imig-
rantu macibu sasniegumu limenis un augsti atbiruma raditaji
(A. Bakken, 2003; R. Huistendahl and A. Roe, 2004; C. Baker,
2006; S. N. Fekjeer, 2006). Petijumos piedavati vairaki skaid-
rojumi §im tendencém. Sociologiskajos pétijumos (L. W. Perna,
2000; A. Portes and L. Hao, 2004) versta uzmaniba uz skiru
atskiribam, etnisko grupu un skolénu socidlekonomisko situa-
ciju (N. Bunar ,2001; M. Axelsson and N. Bunar, 2006). Ierosmi
skolénu socialas izcelsmes uzsvérsanai var rast klasiskos péti-
jumos par kulttiras un socialas nevienlidzibas atrazosanu izgli-
tibas sistéema (R. Boudon, 1974; P Bourdieu and J.-C. Pass-
eron 1977). Vairakos skandinavu pétijumos (M. Daehlen, 2002;
A. Bakken, 2003) noradits, ka skolénu imigrantu zemie macibu
sasniegumi un augstie atbiruma raditaji ir saistiti ar faktu, ka
bérni imigranti dzivo majsaimniecibas un rajonos ar maziem
socialekonomiskajiem resursiem. Tomer Sie pétijumi— gan socio-
logiskie, gan antropologiskie — liecina, ka atskiribas starp mino-
ritasu skoléniem un norvégu skoléniem nav skaidrojamas tikai
ar atskiribam vinu socialekonomiskaja situacija (S. N. Fekjeer,
2006; A. Bakken, 2007), bet ka janem véra ari kultiaras atskiribas
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starp vairakuma un minoritasu skoléniem, ka ari starp daza-
dam imigrantu grupam (J. U. Ogbu, 1991; T. O. Engen et al,
1996; H. Helland, 1997). Kopigais Sajos pétijumos ir intereses
trikums par to, ka skolénu imigrantu rezultatus skola ietekme
valodas kodi, bilingvisms un bilingvala izglitiba.

Dazos pedagogiskajos pétijumos tiek atzits, ka skoléenu kul-
tiras konteksts un socidlekonomiskie apstakli ir svarigi, tomér
tajos aplukota galvenokart bilingvala izglitiba un bilingvisms
(C. Baker, 2006). Tajos pétits, ka bilingvisms bérnu imigrantu
vidia ietekmé vinu maciSanos un kognitivo attistibu, un tiek
aplikota bilingvisma un kognitivas attistibas saistiba ar atski-
rigiem izglitibas modeliem (C. Baker, 2006; K. @zerk, 2006;
A. Bakken, 2007). Sajés debatés var saskatit politisko, pedago-
gisko un didaktisko diskusiju jautajumus par to, kads ir opti-
malais valodas maciSanas nodrosinasanas veids skoléniem ar
minoritates valodu (A. Bakken, 2007). Debatés tiek noskirtas
stipras un vajas bilingvalas izglitibas formas. Saskana ar Bei-
kera pétjjumu (C. Baker, 2006) bilingvalas izglitibas stipras
formas pielayj to, ka skoléni plasi izmanto gimenes valodu, ka
meérkis ir bilingvisms un spéja runat un rakstit divas valodas.
Bilingvalas izglitibas vajas formas pielauj skolénu majas izman-
totas valodas islaicigu, parejosu un ierobezotu lietojumu, bet
galvenais mérkis ir asimilacija un integrésanas. K& minéts jau
ieprieks, Norvegijas bilingvalaja izglitiba prioritate ir integrésa-
nas un ieklausanas parastajas norvégu macibu stundas. Biling-
vala priekSmetu maciSana un dzimtas valodas lietojums paslaik
tiek skaidri raksturoti un izmantoti ka parejas instruments, kas
palidzés bérniem pariet no minoritates valodas uz vairakuma
valodu (T. O. Engen and L.A. Kulbrandstad, 2004).

Vairaki zinatnieki (J. Cummins, 1976; L. C. Dawe, 1983;
C. Baker, 2006) ir pétijusi, kados apstaklos bilingvismam ir pozi-
tiva vai negativa ietekme uz kognitivo attistibu. Vinu pétijumi
liecina, ka ierobezota abu valodu prasme rada negativus rezul-
tatus kognitivaja attistiba un zemus macibu sasniegumus, bet
abu valodu prasmes augsts limenis — pozitivus rezultatus. Tur-
klat tiek apgalvots, ka, jo attistitaka ir pirma valoda, jo vieglak
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pilnveidot otro, ka ari: ja pirmajai valodai ir zema attistibas
pakape, tad bus grutak sasniegt augstu lidzsvarota bilingvisma
limeni (J. Cummins, 2000; A. Huguet et al., 2000). Sie argumenti
tiek izmantoti diskusijas par to, vai optimalas izglitibas formas
bilingvaliem bérniem vislabak var nodrosinat vajais vai stiprais
bilingvalas izglitibas tips. Petijjumos ari konstatéts, ka dzim-
tas valodas macisanas stipras formas un lidzsvarota bilingvala
izglitoSana noveérs negativus rezultatus kognitivaja attistiba un
zemus macibu sasniegumus minoritates valodas skolénu vida
(T O. Engen and L.A. Kulbrandstad, 2004; C. Baker, 2006).

Sadi pétijumi par bilingvalo izglitibu koncentréti uz skolénu
imigrantu zemiem macibu sasniegumiem, vinu bilingvismu,
socialajiem apstakliem un bilingvalas izglitibas dazadiem mode-
liem. Tadéjadi diskusijas par bilingvalas izglitibas formam
ir svarigas Saja raksta aplikoto tému konteksta. Tomeér Sajos
aprakstos, ari bilingvalas izglitibas dazadu modelu pétijumos,
iespéjams, biezi netiek pievérsta pietiekama uzmaniba dzim-
tas valodas un bilingvali izglitojosu skolotaju perspektivam un
strukturalajam pozicijam. Turklat, lai gan politiki un pétnieki ir
vienispratis, ka ir svarigi, lai daudzkulttaru skolas btatu biling-
vali skolotaji (D. August and K. Hakuta, 1997; J. Cummins,
2002; A. Bakken, 2007), ir loti maz pétijumu, kuros aplikotas
kvalitativas atskiribas varas attiecibu zina starp macibu prieks-
metu skolotajiem un bilingvalajiem skolotajiem. Tadéjadi skiet
sapratigi pienemt, ka bilingvalas izglitibas vajas formas biling-
valiem skolotajiem biis maz iespéju iegit un saglabat tadu
pasu vertibu ka norvégu valoda macito priekSmetu skolotajiem
(A. Lund, 2004).

Dazos skandinavu pétijumos tiek aplikoti bilingvalo skolo-
taju socialekonomiskie apstakli. Més maz zinam par dzimtaja
valoda un bilingvali izglitojoSu skolotaju poziciju, viedokliem un
mérkiem Skandinavijas izglitibas sistéma. Man ir zinami tikai
dazi petijumi (t. i., A. Lund, 2004), kuros novérots, cik grati ir
bilingvalajam skolotajam iegiit stabilu darbu Norveégijas izgliti-
bas sistéma.

Meginasu pieradit, ka dzimtas valodas skolotaji un bilingvalie
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skolotaji izmanto jebkuru iespé&ju norobezZoties no $Sim lomam
un meégina aiziet no profesijas. Saja konteksta, iespéjams, ir
saprotams dzimtas valodas un bilingvalo skolotaju viedoklis par
bakalaura studijam bilingvalajiem skolotajiem. Turpmakaja tek-
sta Norvégijas skolu sistéma tiks skatita ka “cinas lauks”, kas
ietekmé risindjumus, ar kuru palidzibu ta dalibnieki mégina
uzlabot savu poziciju un cinas pret atzisanas trakumu (P Bour-
dieu and L. J. D. Wacquant, 1992; P Bourdieu, 1995; T. Lovell,
2007). Uzskata, ka dzimtas valodas skolotaju un bilingvalo sko-
lotaju ricibu nosaka lauka struktiira, ienemto poziciju raksturs,
skolotaju intereses un resursi. Tiek izvirzita $ada hipotéze: dzim-
taja valoda un bilingvali izglitojosu skolotaju pienemtais lémums
ieglt universitates koledzas izglitibu bilingvalajiem skolotajiem
ir jaskata ipasa konteksta, kura var apgalvot, ka dazi dzimtaja
valoda un bilingvali izglitojosie skolotaji paradoksala karta
meégina izmantot So izglitibu ka distancésanas lidzekli no savam
ieprieksejam lomam un citiem bilingvalajiem skolotajiem.

Metodes un respondentu izvéle

Ta ka pétjjuma svarigakais ir skolotaju viedokli, interpre-
tacija un subjektiva pieredze, iegitie dati balstas galvenokart
uz kvalitativajam intervijam klatiené. Tika intervéti divdesmit
divi dzimtas valodas un bilingvalie skolotaji. Datu pamata ir
informacija, ko sniegusi cilveki ar atskirigu imigracijas pagatni,
kuri strada par skolotajiem, kas izglito dzimtaja valoda, vai par
bilingvaliem skolotajiem Norvégijas pamatskolas. Respondenti
tika atrasti ar galveno respondentu starpniecibu, ka ari izman-
tojot ,sniega bumbas” metodi — izvéloties tos no atSkirigam
pamatskolam un pasvaldibam. Respondenti dzivo dazados Nor-
végijas rajonos. Visi paslaik vai nu apguist, vai jau ir ieguvusi
bilingvalo bakalaura izglitibu.

Pétijuma meérkis bija savakt datus par skolotajiem, kuriem ir
dazada pieredze (ka skolotajiem, kas strada Norvégijas pamat-
skolas, un ka bakalaura programmas studentiem universita-
tes koledzas), tapat izpétit, kA nodarbinatibas raksturs varétu
ietekmeét vinu poziciju lauka. Galvenais $o interviju mérkis bija
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noskaidrot, kadus situacijas risinajumus izmantojusi skolotaji.
Tika meginats noteikt, vai un kapéc skolotaji jutas marginalizéti
un neatziti darbavieta un ko vini darijja, lai vinus atzitu un pie-
nemtu darba devéji un norvégu kolégi.

Tika interveti ari divpadsmit parstavji no piecam Norvégijas
universitasu koledzam (profesori, dekani, administracijas par-
stavji u. c.), kuras tiek piedavati bakalaura limena kursi biling-
valajiem skolotajiem. Sis intervijas meérkis bijaiegtt datus par to,
ka universitates koledzas vérté savus studentus un vinu izman-
totos situacijas risinasanas veidus. Tika meéginats noskaidrot,
kada ir mijiedarbiba starp pétnieciskajam organizacijam, prog-
rammu saturu un studentu izmantotajiem risinajumiem.

Tresais datu avots tika iegits ar aptaujas palidzibu, kura pie-
dalijas 100 dzimtaja valoda un bilingvali izglitojosi skolotaji, kas
tobrid bija vai nu bakalaura programmas studenti, vai ari nesen
bija pabeigusi jauno bakalaura izglitibas programmu bilingva-
lajiem skolotajiem. Aptaujas mérkis bija izpétit respondentu
vélmes un to, ka respondentu studiju izvéle ietekméjusi vinu
situaciju darbavieta, ka ari identitates apliecinasanas iespeé-
jas. Intervijas un aptauja tika veikta 2007./2008. macibu gada
rudeni un pavasari, kad pirmas lielas studentu grupas pabeidza
bilingvalo skolotaju bakalaura studijas Norvégijas Universitates
koledzas.

Bilingvalo un dzimtaja valoda izglitojosSo skolotaju strukturala
pozicija Norvégijas pamatskolas

Dala Norveégijas iedzivotaju ir Seit iebraukusi no vairak neka
200 dazadam valstim. Vini ieradusies Norvégija ka bégli, darba
mekléjumos vai izveidojusi gimenes saites ar citiem imigrantiem
vai norvégiem. Saskana ar Norvégijas varas iestdzu lemumu
nesen atbraukusiem valodu minoritasu pamatskolas vecuma
bérniem un tiem, kuriem nav pietiekamas norvégu valodas zina-
Sanas, butu japiedava ipasi pielagotas norvegu valodas macibas,
bilingvalas valodas macibas un izglitiba dzimtaja valoda. 2007.
gada aptuveni 22 166 Sadu skolénu macijas dzimtaja valoda
un/vai ieguva bilingvalu izglitibu (Statistics Norway, 2007).
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Macibas dzimtaja valoda tiek piedavatas galvenokart minori-
tasu skoléniem no 1. lidz 4. klasei, bet bilingvala izglitiba — no
5. lidz 10. klasei. Lai nodrosinatu $adas macibas, skolas strada
dzimtaja valoda izglitojosi skolotaji un bilingvalie skolotaji. Vel
pavisam nesen ar $o nodarbosanos saistitas izglitibas trakums
noziméja ari skolotaju kvalifikacijas trakumu.

Norvégija bérni pamatskolas izglitibu galvenokart iegust
pie vietéjiem skolotajiem (kuri Norvegija tiek saukti Allmenn-
lzerer). Petijums par Siem skolotajiem (A. Lund, 2004) liecina,
ka viniem nav tadu pasu tiesibu ka vietéjiem skolotajiem, kuri
strada pamatskolas. Saja pétijuma (A. Lund, 2004) konstatéts,
ka bilingvalie un dzimtaja valoda izglitojosie skolotaji neizjut
piederibu skolai. Tie, kuri jutas daléji ieklauti, izjut neapmieri-
natibu, jo saskarsmeé skolas vidé vini pastavigi jitas mazak nozi-
migi. Ir zinami vairaki faktori, kas rada un atrazo So nevienli-
dzibu. Dati vedina domat, ka mums japievers uzmaniba lauka
struktiirai un dzimtaja valoda un bilingvali izglitojosu skolotaju
poziciju un lomu specifiskajam iezimém Norvégijas skolas. Eso-
saja bilingvalas izglitibas modeli katra skola parasti ir tikai dazi
skoléni ar vienadu dzimto valodu un katram skolénam ir tikai
dazas skolas stundas vai periodi, kas veltiti dzimtas valodas
apguvei (1-2 stundas nedéla). Tade]l dzimtaja valoda izglitojosi
un bilingvalie skolotaji biezi nespéj iegtt pilna laika stabilu sko-
lotaja darbu viena skola. Vinus virza uz nepastavigiem nepilna
laika darbiem, ta nodrosinot macibu vajadzibas vairakas skolas.
Es tikos ar respondentiem, kuri macija skolénus minoritates
valoda pat septinas, astonas skolas. Sie skolotaji neizjuta pie-
deribu nevienai iestadei. Vini bija anonimi skolotaji, kuri naca
un gaja un kuriem nebija iespéju noklut stabilakas, saliedétakas
ilgstosu darbinieku grupas. Kads dzimtaja valoda un bilingvali
izglitojoss skolotajs no Taizemes teica: ,,Ka skolotajs, kurs maca
dzimtaja valoda, es nejitos piederigs nevienai skolai. Man ir
divi, tris skoléni viena skola, tris, Cetri cita skola... Lielako dalu
laika es parvietojos no vienas skolas uz citu un pavadu ar sko-
léniem divas stundas. Es izglitoju vinus dzimtaja valoda divas
stundas un saku, ka atgrieziSos nakamnedé]. Man reti ir iespéja
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parunaties ar norvégu skolotajiem, pieméram, lai saskanotu
macisanu. [..] Nedz es, nedz vini neuzskata, ka es piederu vinu
skolai.”

Izolacijas un marginalizacijas izjatu, kuru apraksta sis skolo-
tajs, bija pieredzéjusi vairums pétijuma respondentu. Sis sajutas
pastiprina ar likumu noteiktais, ka izglitoSana dzimtaja valoda
ir ieteicama ka papildinajums skoléna visparigajam skolas maci-
bam. Sada veida skolas mégina izvairities no izglito$anas dzim-
taja valoda, kurai it ka esot kaitiga ietekme uz parastajam stun-
dam norvegu valoda. Ta ka izglitosana dzimtaja valoda netiek
uzskatita par visparéjas izglitoSanas neatnemamu dalu, respon-
dentiem bija maz iespéju satikt citus skolotajus vai sadarboties
ar tiem skola.

Atskiriba no izglitosanas dzimtaja valoda bilingvalajai izgli-
toSanai jabuat Norvégijas pamatskolu visparéjo macibu neat-
nemamai dalai. Tomeér praksé pasvaldibas bilingvalas macibas
var tikt nodalitas, un tas samazina mijiedarbibas un bilingvalo
skolotaju un vinu vietgjo jeb norvégu kolégu sadarbibas iespé-
jas (T. O. Engen and L. A. Kulbrandstad, 2004; A. Lund, 2004;
K. Kjeldstadli, 2008). Pat gadijumos, kad bilingvala priekSmetu
macisana tiek ieklauta visparéjas macibas, kam, iespéjams, batu
japalielina bilingvalo un vietéjo jeb norvégu skolotaju mijiedar-
bibas iespéjas, bilingvalajiem skolotajiem tiek pieskirta skolotaja
paliga paklauta loma. Pétijuma respondenti norada, ka parasto
klasu skolotéaji atbild par izglitosanu, macibu organizésanu un
izglitibas saturu, bet bilingvalie skolotaji sagatavo skolénus
ienaksanai parastas norvegu klasés un palidz klases audzinata-
jiem nodrosinat, lai minoritasu bérni saprastu norvégu macibu
programmu un macibas norvégu valoda.

,Visus Sos gadus man nekad nav bijusi iespéja paradit, ka
esmu vinu kolégis. Viniem ir laiks runat ar saviem kolégiem,
diskuteét, planot un organizet izglitibu, bet es nevaru darit neko,
jo mans uzdevums ir sagatavot bérnus, asistét vai tulkot un tad
steigties uz nakamo skolu.” (Skolotajs no Turcijas, kurs izglito
dzimtaja valoda un bilingvali.)

»Es édu pusdienas masina, kamér esmu cela uz to vai citu
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skolu... Steidzos no skolas uz skolu, un, kad tur noklastu,
meéginu satikt norvégu skolotajus, lai uzzinatu, kas skoléniem
jaiemacas un kam vini jasagatavo. Jutu, ka parastie skolotaji
neuzskata mus par istiem skolotajiem. Skolas neizturas pret
mums k& pret Istiem macibspékiem.” (Skolotajs no Somalijas,
kurs izglito dzimtaja valoda.)

Respondentu stasti apliecina, ka skolotajiem, kuri izglito
dzimtaja valoda un bilingvali, ir vaja saikne ar skolam, citiem
attiecibas ar norveégu macibspékiem. Turklat izjatu, ka neesi
ists skolotajs savu kolégu un darba devéja acis, pastiprina tas,
ka skolotajiem, kuri maca dzimtaja valoda, un skolotajiem, kuri
maca bilingvali, reti tiek piedavats pastavigs darbs. Skolotaji,
kas maca dzimtaja valoda un bilingvali, vairakuma noslégusi
istermina ligumus (K. Kjeldstadli, 2008). Es satiku skolotajus,
kuri bija stradajusi vairak neka 10 gadus nepilna laika darbos
lidz pat 10 vai 11 dazadas skolas, kur vini veica dazadus uzde-
vumus gan ka skolotaju aizvietotaji, gan ka skolotaji, kas maca
dzimtaja valoda, gan ka skolotaji, kas méaca bilingvali, un ari ka
skolotaju paligi. Dzivot Norveégija tik ilgu laiku bez pastaviga
darba ir diezgan neparasti. Kad respondenti salidzinaja sevi ar
norvégu skolotajiem, kas laika gaita ieguva pastavigu pilna laika
darbu, vini gadiem ilgi tika aizmirsti un viegli varéja nonakt lidz
secindjumam, ka neviens nenovérté vinu devumu un lomu sko-
las, kur vini strada. Tadél neparsteidz vinu neapmierinatiba un
liela vélme uzlabot savu situaciju. Masu batiskais jautajums ir
sads: kas notika, kad daudzi no Siem skolotajiem pakapeniski
panaca savas izglitibas formalu atzisanu, iesaistoties bakalaura
programma, kas tika piedavata bilingvalajiem skolotajiem Nor-
végijas universitasu koledzas? Vai vinu situacija uzlabojas? Ja
ta, tad kada zina? Pirms sakam atbildét uz Siem jautdjumiem,
ir svarigi noskaidrot, kas ietilpst cilvéku grupa, kuri Norvégija
strada par dzimtas valodas vai par bilingvali izglitojosiem skolo-
tajiem, ka ari to, kdpéc vini izvéléjas iegut bilingvalajiem skolo-
tajiem piedavato jauno bakalaura izglitibu.
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Bilingvalas pedagogijas bakalaura programmas
skolotaju viedokli

Dati liecina, ka Sobrid skolotaju grupa, kas Norvegija izglito
dzimtaja valoda vai bilingvali, ir pirmas paaudzes imigranti,
kuri iecelojusi no dazadam valstim. Parasti, bet ne vienmeér
sava izcelsmes zemé vini ir bijusi skolotaji. Studentu stastitais
liecina, ka dzimtaja valoda vai bilingvali izglitojosa skolotaja
profesijas izveli nosaka citu iespéju trakums, nevis patiesa inte-
rese par profesiju. Stradajot daudzus gadus ka “celojosi, neisti
skolotaji”, kas nodarbinati dazados, nepastavigos nepilna laika
darbos, §is skolotaju grupas interese par profesiju nav palieli-
najusies. Var rasties jautajums, kadél gan Sie skolotaji nepamet
profesiju, bet izvélas apgut bilingvalajiem skolotajiem domaéatu
bakalaura programmu. Tomeér §i izvéle nav pilnigi briva, jo to
nosaka So skolotaju situacijas ipatnibas Norvégijas skolu sis-
téma. Pirms lémuma iegtt bakalaura gradu ka bilingvaliem sko-
lotajiem Sie skolotaji lielako dalu savas darba dzives ir pavadi-
jusi, macot skolénus vai nu sava dzimtené, vai Norvégija, vini ir
atbraukusi ar jau izveidotu skolotaja identitati, vai pakapeniski
kluvusi par skolotdjiem Norvégija. Ta ka vini daudzus gadus
bijusi skolotaji, kas maca dzimtaja valoda, vini uzskatija, ka ir
par vélu istenot radikalas parmainas sava profesionalaja dzive.
Péc vinu domam, aiziet no $is darbibas sféras ir lemums, kas
biitu japienem sliktakaja gadijuma. Skolotaji labpratak véelgjas
meéginat uzlabot savu situaciju $aja joma.

Respondenti minéja, ka vinus neinteresé bilingvala skolotaja
profesionalas kvalifikacijas uzlabosana, bet §i bija vieniga viniem
piedavata skolotaju izglitiba, kuru vini tika mudinati apgit
un kura bija atbilstosa vinu ipasajai situacijai. Bilingvalo sko-
lotaju izglitiba tika pielagota vinu vajadzibam vairakos veidos.
Pirmkart, programmas saturs un pasniegsana tika pielagota, lai
nodros§inatu to skolotdju vajadzibas, kuri jau stradaja Norveégi-
jas skolas (t. i., studiju gaita tika izmantots internets un veikti
majasdarbi). Otrkart, nodarbibas notika vakaros, brivdienas
un ari macibu gada laika, lai dotu studentiem iespé&ju apvienot
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studijas ar darbu. Treskart, universitasu koledZzas piedavaja
studentiem iesp&ju bakalaura studiju laika panakt savas arval-
stis iegutas skolotaja kvalifikacijas atzisanu. Tadéjadi apméram
puse no izlases respondentiem varéja saisinat savu bakalaura
studiju laiku, bet 10% aptaujato studentu ar $o procedaru pali-
dzibu ieguva pusi (vai pat vairak) bakalaura programmas kredit-
punktu.

Tomeér alternativa skolotaju izglitiba tika uzskatita par
nerealu, ka ari grati apvienojamu ar citiem darbiem. Kada sko-
lotaja no Sirijas, kura izglito skolénus gan dzimtaja valoda, gan
bilingvali, teica:

,Bakalaura studijas bilingvaliem skolotajiem kluva par uni-
kalu iespeéju. [..] Situacija Norvégijas skolas ir daudz stabilaka,
ja ir ieguta parasta skolotaja izglitiba, bet més nevaréjam to
ieglit universitates koledza, jo bija janokarto ari eksameni, kas
lauj macit norvégu valodu. Pat tie, kuri uzskatija, ka loti labi
zina norvégu valodu, domaja, ka nekad nevarés macit norvegu
bérnus norvégu valoda.”

Ka redzams, respondente nebija parliecinata, vai spétu nokar-
tot norvegu valodas eksamenus, un Saubijas, vai jebkad tiktu
akceptéta ka allmenlzerer. Sis bazas loti atskiras no bilingvalo
skolotaju bakalaura programmas pozitivajiem aspektiem. No
vienas puses, vina uzskatija, ka biitu vieglak pabeigt $is studijas.
No otras puses, vina zinaja, ka ta nav parasta skolotaja izglitiba
un tade] neatrisinas zemaka statusa problému. Respondente ari
mingja, ka zina: bakalaura studijas bilingvalajiem skolotajiem
nav labakais risinajums. Vinai bija jakonkuré ar norvégu skolo-
tajiem, kas izglitojas sen izveidotas, labi zinamas un atzitas prog-
rammas, bet vina bija imigrante, kas ieguva jaunu un Saura loka
pazistamu izglitibu. Tadél, kad vina noléma uzsakt bakalaura
limena studijas bilingvalajiem skolotajiem, vina esoSaja situacija
méginaja izdarit labako. Si respondente uzskatija: ja vinai tiktu
dota iespeja apgut citu programmu skolotajiem (plasak atzitu)
ar lidzigiem nosacijumiem ka bakalaura studijas bilingvalajiem
skolotajiem, vina labpratak izmantotu $adu iespéju.
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Studenti un universitasu koledzas:
korekcijas un atskirigie viedokli

Bilingvalo skolotaju bakalaura limena programma paredz, ka
papildus pedagogijas un didaktikas kursiem, bilingvalajai peda-
gogijai un ar dzimto valodu saistitiem priek§metiem studenti
apgis arl visparéjos priekSmetus (matematiku, socialo zinibu
priekSmetus, religiju un étiku, makslu un kokapstradi u. c.).
Bilingvalie skolotaji, kuri cergja uzlabot savu situaciju skola,
studéjot bakalaura limena programma bilingvalajiem skolo-
tajiem, ir méginajusi parliecinat universitasu koledzu vadibu,
lai macibu programma ieklautu pamatpriekSmetus, samazinot
dzimtas valodas un bilingvalas pedagogijas apguves apjomu.

PamatpriekSmetu apguve loti uztrauca skolotajus. Respon-
denti bija pat atklati neapmierinati ar to, ka viniem jaapgust
kursi, kuru mérkis ir uzlabot prasmi izglitot dzimtaja valoda.
Vini apgalvoja, ka $ada prasme nav vajadziga, jo izglitoSana
dzimtaja valoda ka priekSmets ir marginalizéta vinu pasvaldi-
bas skolas. Vini uzskatija, ka iegiitu vairak, ja ta vieta apgutu
vairak kursu matematika, maksla, socialajas zinibas un citos
visparizglitojoSajos macibu priekSmetos. Respondenti domaja,
ka sadi vini varétu uzlabot savu kvalifikaciju un legitimét savu
identitati ka vienkarsi skolotaji vai specialisti Sajos priekSme-
tos. Tam pamata bija uzskats, ka vinus ka specialistus vairakos
pamatpriekSmetos atzitu norvégu kolégi un darba devéji un tad
vinus uztvertu nopietni ari citds lomas (pieméram, izmantojot
bilingvala skolotaja prasmes).

Respondenti, kas stradaja universitasu koledzas, pauda daza-
dus viedoklus par to, kuriem skolas macibu priek§metiem un
kuram specifiskdm vajadzibam tika dota prieksroka, veidojot
bilingvalo skolotaju studiju programmu. Tomér vairaki univer-
sitasu koledzu profesori un administracijas parstavji pakape-
niski atzina: ja skolotajs ir bilingvals vai izglito dzimtaja valoda,
ir mazaka iespéja iegit piemérotu darbu. Lai gan vini uzska-
tija izglitosanu dzimtaja valoda un bilingvali par nepiecieSamu,
viniem bija svariga ari savu studentu un skolotaju imigrantu
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situacijas uzlabosana pamatskolas sistéema. Kada universitates
koledza viens no galvenajiem macibspékiem reiz teica: ,Mums
ir cieSa saikne ar studentiem, un meés redzam, kadas ir vinu
problémas. Més nevaram ignorét vinu atsauksmes un vajadzi-
bas. Citiem kolégiem, iespgjams, nav tik cieSa saikne ar Siem
studentiem... Més gribam uzlabot §is grupas situaciju Norve-
gijas skolas. Ja tik liels skaits studentu imigrantu, kas stra-
dajusi tik daudzus gadus Sajas skolas, mums apgalvo, ka vinu
bilingvala skolotaja identitates apliecinasana nav labakais veids,
ka to izdarit, mums tas janem véra. Ja vini vélas stiprinat savu
identitati ka matematikas vai makslas skolotaji, mums butu
jaieklausas.”

Nemot véra So situaciju, pieméram, Oslo Universitates kole-
dza pakapeniski mainija bilingvalo skolotaju bakalaura grada
programmu saturu, vairak koncentréjoties uz dazadiem skolas
macibu priekSmetiem, bet uzsvars uz kursiem, kas bija sagata-
voti, lai uzlabotu studentu izglitoSanas prasmi dzimtaja valoda
un bilingvali, pakapeniski samazinajas vai tie kluva par izve-
les kursiem. Profesori un administracijas parstavji vertéja sis
izmainas vismaz divéjadi. Vieni pauda kritiku, ka veicot Sadas
korekcijas, universitasu koledzas veicina bilingvalas perspek-
esoSaja situacija universitasu koledzas izvélas iespéjami labako
veidu un ka Sadas izmainas visparigi uzlabos skolotaju imig-
rantu poziciju. To var uzlabot, ne tikai pilnveidojot skolotaju
imigrantu ka bilingvalo un dzimtas valodas skolotaju prasmes,
bet galvenokart uzlabojot papildu prasmes un stiprinot plasaku
profesionalo (skolotaja) identitati.

Atgriesanas darba ar bakalaura gradu

Ka, atgriezoties darba ar bakalaura gradu, savu situaciju
verté bilingvalie skolotdji, kuri ieguvusi izglitibu nesen? Izska-
tas, ka patiesam ir notikusi zinami uzlabojumi. Pieméram, 67%
respondentu, kas piedalijjas aptauja, noradija, ka bakalaura
studijas bilingvalajiem skolotajiem tieSi vai netieSi veicinaju-
Sas vinu darba apstaklu uzlabosanos Norvégijas skolu sistéma.
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Turklat 77% aptaujas respondentu apgalvoja ari, ka, pateicoties
bakalaura studijam, vini kluvusi par labakiem dzimtaja valoda
un bilingvali izglitojosiem skolotdjiem. Tomér jauzsver — inter-
vijas ar respondentiem liecinaja, ka absolventi lielakoties nebija
apmierinati ar savu situaciju darba tirga péc studijam. Lai labak
izprastu §is grupas neapmierinatibu, mums jazina vinu sakot-
nejas vélmes un ieceres. Aptauja liecina, ka tikai 9% studentu
gribéja stradat galvenokart par dzimtaja valoda izglitojoSiem
skolotajiem. Studenti vairak vélgjas macit dazadus priekSmetus
gan norvégu, gan imigrantu skoléniem parastas norvégu klases.
Sl,{iet, ka lidz pat Sim bridim tikai nedaudzi no viniem sasniegusi
So merki (katrs piektais izlases respondents). Tadél neparsteidz
tas, ka studenti jutas neapmierinati un vilusies, kad saprata, ka
macibas nepalidz sasniegt ieceréto. Tomer §is fakts nenozime, ka
vini ir atteikusies no cinas. Lai uzlabotu savu situaciju, salidzi-
not ar parastajiem norvégu skolotajiem, bilingvalas bakalaura
programmas studenti ieceréjusi turpinat izglitibu. Pieméram,
40% no aptaujas respondentiem plano iegit magistra gradu,
cerot, ka tas uzlabos vinu statusu pamatskolas.

Respondentu teiktais ari liecina, ka skolotaji, kas ir ieguvusi
bakalaura gradu bilingvalaja izglitosana, Saja laika pastavigi
iesaistas dazados pasakumos, td meéginot noverst citu cilveku
aizspriedumaino attieksmi pret sevi. Vini mégina arl noskirt
savu darbu no to bilingvalo skolotaju darba, kuri nav ieguvusi
bakalaura izglitibu. Nakamais piemérs ilustré dazas noskiruma
robezas.

»Més esam bilingvalie skolotaji, tomér atSkiramies no tiem
dzimtaja valoda izglitojosiem un bilingvalajiem skolotajiem,
kuri neapgiist dazadus skolas priekSmetus. Es esmu apguvis
tos pasus kursus un ar tadu pasu saturu ka norvégu skolotaji.
Tomeér cilvéki daudz nezina par musu profesiju. [..] Ja tu saki,
ka esi bilingvalais skolotajs, cilvéki var pat nodomat, ka tev vis-
par nav skolotaja izglitibas vai ka tu vari macit tikai dzimtaja
valoda. Tadél, kad, pieméram, norvégu kolégi un skolénu vecaki
man jauta par manu skolotaja izglitibu, es paskaidroju, ka esmu
skolotajs, kurs maca matematiku, socialo zinibu priekSmetus un
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makslu. [..] Es nesaku, ka esmu ieguvis izglitibu ka bilingvalais
skolotajs, jo negribu graut savu skolotaja autoritati.” (Bilingva-
lais skolotajs no Egiptes.)

Ka norada $is respondents, bilingvalie skolotaji izmanto
absolvéto bakalaura grada limena programmu ka atskiribas
(P Bourdieu, 1995, 1998) avotu, lai uzlabotu savu situaciju Saja
lauka. Mani respondenti ne tikai mégina daléji vai pilniba noro-
bezoties no citam zemaka statusa skolotaju grupam, bet ari
izmanto bakalaura studijas, lai norobezotos no savam iepriekse-
jam identitatém. Vini pat mégina norobeZoties no daziem savas
bilingvala skolotaja izglitibas aspektiem. Ka jau mineéts, kaut
gan vini saka apgut bakalaura limena programmu bilingvala-
jiem skolotajiem, galvenais iemesls nebija bilingvalo skolotaju
prasmju uzlabosana, bet gan esosas skolotaja identitates maina,
kura viniem bija netikama.

»2Man jakoncentréjas uz citiem pamata priekSmetiem. Dzim-
taja valoda izglitojosiem skolotajiem un bilingvaliem skolotajiem
ir marginala loma. Ja esmu tikai dzimtaja valoda izglitojoss un
bilingvalais skolotajs, es nekad nejutisos integréts. Es pat varu
iegit pastavigu pilna laika darbu viena pasvaldiba ka biling-
valais skolotajs, bet man joprojam pastav risks stradat desmit
dazadas skolas. Kurs§ vélas vienmeér palikt celojosais skolotajs?”
(Bilingvalais skolotajs no Horvatijas.)

Respondentu stasti un vinu izmantotie risinajumi liecina: lai
nostiprinatu bilingvalas izglitibas perspektivas skolas, ka ari lai
uzlabotu bilingvalo skolotaju situaciju, nepietiek ar to, ka Sai sko-
lotaju grupai piedava universitates koledzas izglitibu. Skolotaju
bilingvalas prasmes nevar uzlabot, ja nepastav atbilstosas iespé-
jas izmantot §is prasmes darba ar skoléniem. Papildus bilingvalo
skolotaju izglitosanai jaievies ari lidzvértigi vai spécigaki biling-
valas izglitibas modeli pamatskolas. Ka atzimeéja iepriekséjais
respondents, pastavosaja bilingvalas izglitibas modeli bilingva-
lajiem un dzimtaja valoda izglitojosiem skolotajiem ir marginala
loma Norveégijas izglitibas sistéma. Visi méginajumi uzlabot bi-
lingvali un dzimtaja valoda izglitojoso imigrantu skolotaju pras-
mes jaskata Saja konteksta. Apkopojot ieprieks teikto, personiska
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pieredze liecina, ka ir vismaz tris iemesli, kapéc bilingvalie sko-
lotaji, kuri ieguldija lielas piles, lai panaktu savas skolotaja kva-
lifikacijas formalu atzisanu Norvegija, mégina norobeZoties no
bilingvala skolotaja identitates vai to neatklat. Pirmkart, ka bi-
lingvalajiem un dzimtaja valoda izglitojosiem skolotajiem viniem
joprojam ir zems statuss Norvégijas skolas. Otrkart, maz iespéju
macit skoléniem dazadus macibu priekSmetus. Viniem ir iespéja
stradat tikai paklautas lomas, pieméram, asistét norvégu sko-
lotajiem un sagatavot skolénus parastajam macibam. Treskart,
ka bilingvalajiem skolotajiem un dzimtaja valoda izglitojosiem
skolotajiem viniem joprojam ir problémas iegit pastavigu pilna
laika darbu viena skola, un tadéjadi pastav vinu ka “celojosu sko-
lotaju” marginalizacijas risks.

Secinajums

Sajé raksta Norvégijas pieredzes konteksta iztirzatas gal-
venas problémas, kas rodas gan bilingvaliem bakalaura prog-
ramma studéjosiem, gan bakalaura gradu ieguvusiem skolo-
tajiem ,bilingvalas izglitibas vajas formas” (C. Baker, 2006).
Galvena uzmaniba tika pievérsta vinu vietai Saja lauka, ka arl
identitatei un izmantotajiem situacijas risinajumiem Norvégijas
pamatskolas un universitasu koledzas. Redzams, ka bilingvalo
skolotaju bakalaura programma studéjosie jutas pasparliecina-
taki un uzskata sevi par labakiem bilingvalajiem un dzimtaja
valoda izglitojosajiem skolotajiem neka pirms bakalaura studi-
jam. Tomer, ieguvusi izglitibu un kluvusi pasparliecinataki, stu-
déjosie un studijas beigusie skolotaji saka meklét citas — aug-
staka statusa iegtiSanas iespgjas Norvégijas skolu sistema. Tas
varétu likties paradoksali, ta¢u $ads iznakums nav tik parstei-
dzoss, ja to skata plasaka konteksta, kura darbojas Sie skolotaji.
Imigrantiem, kas kluva par bilingvaliem un dzimtaja valoda
izglitojosiem skolotajiem, ir daudz iemeslu neapmierinatibai ar
darba apstakliem un profesiju. Turklat daudzi ieguvusi So pro-
fesiju, lai gan viniem nebija patiesas intereses par bilingvalam
perspektivam. Imigrantu ricibu, ari lemumu iegat bakalaura
izglitibu, ietekméja un ierobezoja lauka struktara.
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Sis raksts sniedz ieguldijumu diskusijas par valdibas politikas
pamatnostadném, kuru mérkis ir stiprinat bilingvalo perspektivu
skolas. Tika paradits, ka nepietiek Sai skolotaju grupai nodrosinat
universitates koledzas izglitibu. Papildus ir ari jaievies lidzvertigi
vai stipraki bilingvalas izglitibas modeli pamatskolas. Pasreizéja
situacija labakais, ko pamatskolas var darit, ir atzit, ka Siem sko-
lotajiem nav tikai viena identitate un prasme, bet gan kompleksas
identitates un daudzveidigas prasmes. Sie skolotaji var — un to no
viniem ari gaida — stradat par bilingvaliem skolotajiem, dzimtaja
valoda izglitojosiem skolotajiem un ari par skolotajiem noteiktos
macibu priekSmetos. Pasreizéjas bilingvalas izglitibas formas,
kas ir vajas, varbuit patiesam labakais veids, ka sniegt atzitakas
un ietekmigakas izpausmes iespéjas ,nenorvégu” skolotdjiem
Norvégijas skolas, ir Jaut viniem vadit nodarbibas ,augsta sta-
tusa” priekSmetos. Labakais, uz ko skolotaji imigranti var cerét,
lai normalizétu savu vietu Saja lauka, pastavot strukturalajiem
ierobezojumiem, ir uzlabot savu kompetenci un veidot identitati
ka ekspertiem dazados priekSmetos.

Tomer, iespéjams, ja skolotaji imigranti noliegtu citus savas
skolotaja identitates aspektus, censoties uzlabot savu stavokli
ka skolotaji, tas raditu negativas sekas. Skolotaji imigranti, kas
noliedz bilingvalas prasmes un koncentrégjas tikai uz kompetenci
dazados skolas méacibu priekSmetos (matematika, maksla utt.),
nenem véra, ka norvégu skolotaji var vinus izkonkurét, savu-
kart imigranti skolotaji, kas nemeégina iziet arpus ieprieksgjam
identitatem ka dzimtaja valoda izglitojosi un bilingvali skolotaji,
riské saglabat savu zemo statusu un palikt ,celojosie skolotaji”.

Tiem skolotadjiem imigrantiem, kuri nemitigi uzlabo un
nostiprina savu kompetenci dazados skolas macibu priek§me-
tos, kad viniem lauj vadit stundas visparizglitojosajos macibu
priekSmetos, un kuri vienlaikus nenoliedz savas divkultiru un
bilingvalas prasmes, bis vislabakas iespéjas normalizét savu
stavokli 3aja lauka. Siem skolotajiem, iesp&jams, ari bas vairak
iespéju klat par paraugu gan imigrantu, gan norvégu skoléniem,
ka ari veicinat un stiprinat daudzkultiaru perspektivas Norvégi-
jas pamatskolas.
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Petijumos balstita skolotaju izglitiba
daudzkulturu kontekstiem’

Dzudita K. Bernharda (Judith K. Bernhard),
Karloss F. Diazs (Carlos F. Diaz)
un Ailina Olguda (Ilene Allgood)

levads

Sajé pétijuma tiek aplikota magistra programma pedago-
gija, kuras meérkis bija sagatavot studentus to skolénu maci-
Sanai, kas apgust anglu valodu. Dazi no programmas pétijjuma
finanséjuma pieteikuma minétajiem mérkiem bija taja iesaistito
skolotaju spéja: 1) izmantot efektivus bilingvalas izglitibas un
anglu valodas maciSanas citu valodu runatajiem panémienus
un metodes; 2) izmantot darba parbaudijumu, novértéjumu un
pétijumu rezultatus; 3) veicinat bilingvismu un plasaka nozimeé
vienlidzigu attieksmi pret pirmas un otras valodas mantojumu.

Vairuma profesiju augsta profesionala limena darbu var veikt,
jair iegiita plasa izglitiba. Ipasi eksakto zinatnu gadijuma izgliti-
bai — tostarp tas papildinasanai un kvalifikacijas cel$anai darba-
vieta — jaietver padzilinata informeétiba par aktualiem, pamato-
tiem precizi veiktu pétijumu rezultatiem. Valsts un sabiedriskas
iestades ir izteikusas atbalstu par labu darbibai, kas balstita uz
pétijumu datiem, un tiekSanos uz to. Lielbritanija izglitibas un
nodarbinatibas ministrs Deivids Blankets pazinoja:

,Politikas pamatnostadnu izstrades pamata jabut sociolo-
gijai. Mums ir vajadziga revolicija attiecibas starp valdibu un
sabiedribas pétniekiem, mums ir vajadzigi sociologi, kas pali-
dzétu noteikt, kas darbojas un kadeél, un kadi politikas iniciativu
veidi varétu but efektivakie.” (Citéts . Evans & P Benefield,
2001, p. 527.)

Amerikas Savienotajas Valstis federala valdiba ir sakusi pie-
prasit izglitibas sféras balstiSanos uz zinatniski pamatotiem
pétijumiem. Akta Neviens bérns netiks atstats novarta (US

! Publicéts: Intercultural Education, Volume 16: 3, 2005, 263 - 277.
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Education Department, 2001) zinatniski pamatoti pétijjumi ir
diezgan skaidri definéti ka tadi, kuros izmantotas precizas empi-
riskas metodes, eksperimentali vai kvazieksperimentali projek-
téjumi un replicéjamiba (M. J. Feuer et al., 2002).

Kanada, Australija, Lielbritanija, Jaunzélandé un Zviedrija
ir novérotas lidzigas tendences (skat. S. Davies & N. Guppy,
1997; G. Weiner, 2002). Jaunas pieejas aizstavji ka pamatojumu
biezi izmanto analogiju ar veselibas zinatném, kuras zinatniska
pamatojuma izmantoSana palidzéjusi legitimizét profesionalo
medicinas praksi pagajusaja gadsimta un kuras ir izpratne par
to, ka jadod prieksroka zinatniskiem datiem, nevis gadijumu
atstastiem un gadsimtus veciem ieradumiem. Medika profesija
ir kluvusi par prakses kopienu (E. Wenger, 1998).

Kaut ari ir notikusas daudzas diskusijas par So izglitibas un
veselibas analogiju, Seit més to neaplikosim (skat. P Davies, 1999;
J. Evans & P Benefield, 2001; J. Hemsley-Brown & C. Sharp,
2003; R. A. J. Horn, 2004). Saja raksta tiks pienemts, ka ir iespé-
jams veikt vismaz dazu izglitibas procesu un to iznakuma dazu
iezimju zinatnisku izpéti; $ads pétijums tiesam ir veikts.

Izglitotaji, no kuriem tiek pieprasits ,,objektivs pamatojums”
pedagogiskaja darba, protams, ir paudusi lielu satraukumu par
ta saucama standartu laikmeta bistamibu. Savukart Dz. Kaminss
(J. Cummins, 2002) ir atziméjis, ka zinatniskas pieejas valsts val-
dibas iestazu izpratné var tikt formulétas loti Sauri un tadejadi var
nenemt véra tadus svarigus mainigos lielumus ka to skolénu kog-
nitivo iesaistiSanos un identitates ieguldiSsanu, kuri apgiist anglu
valodu. Tomeér $is raksts balstas uz priekSnoteikumu, ka skolo-
taju izglitotajiem jasagatavo studenti tam problemam, ar kuram
viniem bis jasaskaras, ievérojot valsts noteiktos standartus gan
attieciba uz izglitoSanu saskana ar pétijumiem, gan attieciba uz
iznakumu, kuram - vismaz dazreiz — japieméro precizs empirisks
noveértéjums. Taja pasa laika valodas — ipasi anglu valodas ka otras
valodas — macisana pastav etiskas un likuma noteiktas vienlidzi-
gas attieksmes prasibas attieciba pret visam grupam. Pastav ipasa
prasiba cienit kultiiru un lingvistisko daudzveidibu. Sis prasi-
bas rada vairakas dilemmas. Izplatita ir dilemma starp noteiktu
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minoritasu skolénu anglu valodas prasmes limena paaugstinasanu
un vinu mantojuma un kultiras saglabaSanas nodrosinasanu.

Florida, tapat ka vairakas citas vietas, tika planots izmantot
pétijjumu rezultatus izglitoSanas un macisanas procesam un ta
daudzveidigajai kultiiras videi. Floridas izglitotajiem bija japilda
ne tikai normativa akta Neviens bérns netiks atstats novarta
noteikumi, bet ari stata valdibas noteikumi par zinatnisko datu
izmantosanu izglitibas iznakumu vértésana. 1996. gada Florida
ieviesa Stata standartu parbauzu procediras un procesu, kas
tiek verteti ar Floridas Stata pienemta vispusigad novértéjuma
parbaudijuma palidzibu. So parbaudijumu rezultati tiek izman-
toti, lai noteiktu skolas, kuréas ir zemas sekmes. Gan ASV fede-
ralie, gan Floridas stata likumi nosaka, ka skolu sistemam ik
gadu visas piecas rasu un etniskajas apaksgrupas japaaugstina
skolénu macibu sasniegumu limenis. Likumi ari nosaka, ka jauz-
labo macibu sasniegumi skoléniem, kuriem ir ierobezotas anglu
valodas zinasanas, un skoléniem ar invaliditati. Ja divu gadu
laika tiks novérota jebkada novirze no stabilas uzlabosanas jeb-
kura no §1m apaksgrupam, skola tiks novértéta ka zemu macibu
sasniegumu skola. Ja skola divus gadus iegtist $adu novertejumu,
skolas pienakums ir radit atvieglotus noteikumus skolénu par-
ieSanai uz skolam ar labaku novértéjumu vai nodrosinat skole-
niem privatskolotajus. Ja skola joprojam tiks uzskatita par zemu
macibu sasniegumu skolu, taja janomaina direktors un skolotéji
vai tai jaklast par privati administrétu valsts skolu.

Valodas (ari anglu) un anglu valodas ka otras vai citas valodas
maciSanas standartu probléma saasinas, jo arvien vairak tiek
pieprasits, lai skolotaju izglitibas programmas sagatavo skolota-
jus darbam ar bérniem, kuri klast arvien atskirigaki, ieplastot
bilingvalajiem un anglu valodu ka otro valodu apgiistosiem sko-
leniem (J. M. Gonzdlez & L. Darling-Hammond, 1997; P Her-
mans, 2002; P Lahdenpera, 2000; S. Nieto, 2003; S. R. Stoer
& L. Cortesao, 2001). Taja pasa laika skolotaju izglitibas prog-
rammas tiek parstradatas, lai saskanotu tas ar valsts noteiktiem
sekmju kritérijiem (R. Ahlquist, 2003; A. Berlak, 2003; R. Gib-
son, 2003).
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Atbilstiba $adam prasibam rada ipasas gratibas programmas,
kuras svarigakie ir kulttru un rasu vienlidzigas vértibas merki,
pieméram, pasSapzinas stiprinasana, transformacija un ciena
pret gimeneés izmantotajam valodam.

Tadéjadi valodas - tostarp anglu valodas un anglu valodas ka
otras vai citas valodas — macisana ir ipasa izglitibas joma, kura
bijis japievers vairak uzmanibas pétijjumiem. Dazas no disku-
sijam par valodas un kulttras saglabasanu tikusas politizétas,
un Saja konteksta izglitotajiem ir svarigi spét pamatot savu dar-
bibu. Izglitotajiem un vinu vaditajiem sava izvélétaja pieeja ir
jabalstas uz pamatotiem pétijumiem. Lai kadi batu zinatnisko
pétijumu ierobezojumi izglitibas sféra, joprojam nav apsaubams,
ka tie izglitoSanas un macisanas veidi, kas spéj izturéet dazadu
ieintereséto personu un iestazu parbaudi, ir vislabak nodrosi-
najusies ar precizi iegiitiem un replicéjamiem datiem. Meés Seit
ipasi gribéjam uzsvért jautajumu par otras valodas agrinas
apgisanas iespéjamajiem ieguvumiem un zaudéjumiem.

Pievérsanos pétijjumiem var uzskatit par pamatu prak-
ses kopienu dibinaganai. Pieméram, C. N. Cengs un lidzautori
(C. N. Chang et al., 2003), novertejot magistra programmu peda-
gogija, aplukoja E. Vengera (E. Wenger, 1998) prakses kopienu
visparigas iezimes. So iezimju vidi bija savstarpéja sadarbiba un
kopéjais zinasanu pamats. Pirma iezime ir saistita ar savstarpé-
jam attiecibam, kas veidojas starp dazadiem cilvékiem macibu
programma. Otra ir saistita ar kopigu zinasanu pamata izveidi
jeb zinasanu kopumu. Més uzskatam, ka zinatnisku pétijumu
kopums par daudzvalodu un daudzkultiru izglitibas procesiem
varéetu but sads pamats.

Paltkojoties uz plasaku kontekstu, pedéjo 30 gadu laika arval-
stis dzimuso iedzivotaju skaits ASV ir palielinajies triskart, un
sads pieaugums varétu saglabaties ari turpmak. No 1990. gada
lidz 2000. gadam anglu valodas apguvéju skaits 12. klase ASV
skolas ir palielingjies divkart — gandriz lidz 4,5 miljoniem.
Tomeér minoritasu valodu un minoritasu dialektu skolénu (t. i.,
afroamerikanu vietéja dialekta vai ebonikas runataju) sekmes
skola, salidzinot ar skolasbiedriem, ir sliktakas. Sliktas sekmes
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var merit ar tadiem indikatoriem ka §is skolénu grupas ipasi
liela parstaviba specialas izglitibas programmas (S. C. C. Dono-
van & C. T. Cross, 2002), augsti izslegsanas raditaji (S. Polakow-
Suransky, 2002), ka ari lieli skolénu atbiruma raditaji, kas lie-
cina, ka gandriz puse no Siem skoléniem atstaj skolu (W. Secada
et al., 1998).

Sis pétijjums tika veikts 2003. gada Palmbicas un Brovarda
apgabalos, divos blakus esoSos skolu rajonos Floridas dienvidos,
kuros attiecigi ir aptuveni 13 000 un 15 000 skolotaju. Sajos divos
skolu rajonos kopa ir vairak neka 500 000 skolénu, no kuriem
vairums ir spaniski runajosie bérni. Otro lielako grupu veido tie,
kuri runa Haiti kreolu valoda. Atlikusie skoléni izmanto vismaz
30 pirmas valodas, kuras runa gimeneé. 2003./2004. macibu gada
Palmbicas apgabala valsts skolas bilingvalo skolénu kopéjais
skaits veidoja 16%, kas ir aptuveni 27 000 skolénu, un blakus
esoSaja Brovarda apgabala anglu valodas apguvéju skaits bija
14% jeb 38 065 skoléni no apgabala 271 339 skoléniem (L. Hoff-
man, 2003). IzglitoSana Sajos loti atskirigajos skolu rajonos ir
bijusi tadél, ka triukst skolotaju un izglitibas specialistu, kuriem
ir praktiskas prasmes un pieredze anglu valodas ka otras vai
citas valodas macisana, ka ari bilingvalas un daudzkulttru izgli-
tibas specialistu trikuma de], tomér desmit gadu laika pastav
noteikumi, kas paredz apgit anglu valodas ka otras valodas
maciSanu integréti ar priekSmeta satura apguvi, lai iegatu
pastavigu skolotaja apliecibu.

Lai izvairitos no tiesas pravas par nepiemérotas izglitibas
nodrosinasanu lingvistiskajam minoritatem, 1990. gada Floridas
Stats parakstija Daudzkulttaru pedagogiskas izglitibas atbalsta
dekreétu, taja tika noteikts, ka skolu padomém jaiesniedz ikgadéji
darbibas parskati par anglu valodas apguvéju atbilstosas izgliti-
bas nodrosinasanu. Viena no §im prasibam bija iegiut apstipri-
najumu prasmém par anglu valodas ka otras valodas maciSanu,
integréjot to macibu priekSmetu apguve, kas tika pievienots
skolotaja atestatam. Lai to sanemtu, visiem skolotajiem bija
nepiecieSsams iegut 15 kreditstundas jeb 300 obligatas izglitibas
komponentu punktus par macibam darbavieta. Tomér prakseé
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§1s profesionalas izaugsmes iniciativas nebija parak veiksmigas.
1999. gada junija Skolénu aizstavju nacionala apvieniba (SANA,
neatkariga bezpelnas organizacija) un Sabiedribas apvieniba
par izglitibas reformu (cita neatkariga bezpelnas organizacija)
kritiska pétijuma (Tuvojosais negaiss II) nonaca pie secinajuma,
ka Palmbicas apgabala nabadzigajiem un minoritasu bérniem
joprojam ir sliktas sekmes. SANA pétnieku grupa padzilinati
pétija S1 skolu rajona ikdienas darbu, un zinojuma tika teikts,
ka skoléniem ar zemu socidlekonomisko statusu, bérniem no
nelabveligam skolam un skoléniem, kuru adas krasa nav balta,
ir Joti augsti macibu partrauksSanas raditaji, izslégsana no skolas
un zemaks prasibu limenis no skolas puses, vértgjot So skolénu
macibu sasniegumus. Tika uzsvérta prasiba sagatavot izglito-
tajus, pamatojot to ar pakalpojumu, infrastruktiras un iespéju
nepietiekamibu skoléniem, kas apgiist anglu valodu.
Atbilstosas pétjjumu metodes netika skaidri noraditas ka
magistra programmas galvenie mérki, tacu tam tika pievérsta
liela uzmaniba un tas kluva par pamata kursu dalu. Apzimeé-
jums ,,atbilstosas pétjjumu metodes” attiecas uz metodem, kas
ir zinatniski precizas un replicéjamas. Macibu komponenti tika
veidoti ta, lai studenti varétu iegut Floridas Stata apstiprina-
jumu par kursu apguvi saistiba ar anglu valodas ka otras valodas
macisanu. Programmu veidoja 12 kursi, un katrs no tiem ilga
tris semestra stundas, kopsumma 36 semestra stundas. Pamata
kursi bija $adi: Daudzkultiru macibu programmu pamati, Semi-
nars daudzkultiru izglitiba, Rase, Skira un dzimte izglitiba un
Afroamerikanu studentu macisana. Pamata kursi anglu valodas
apguvéju macisana bija sadi: Lietiska valodnieciba un anglu
valodas ka otras valodas macisana, Anglu valodas ka otras valo-
das macisanas metodes, ka ari Valodas prasmes parbaude un
vertesana. Turklat divos pétniecibas un statistikas pamatkur-
sos studentiem tika piedavata informacija par pétijjumiem. Dazu
kursu meérkis nebija izglitoSana par pétijumu veikSanu, tacu tie
ieklava informaciju par pétijjumiem citos skolas darbibas veidos
(pieméram, kurss Skolas darba uzlabosana). Saja gadijuma stu-
dentiem bija javeic ricibpétijumi savas skolas. To rezultati tika
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izklastiti nodarbiba un apspriesti ar citiem magistrantiras stu-
dentiem. Turklat visos kursos studenti padzilinati iepazinas ar
materidliem un atzinam par butiskiem jautajumiem saistiba ar
otras valodas apguvi.

Saja pétijuma tika pievérsta uzmaniba gan %o izglitibas prog-
rammu apguvuso studentu zinaSanam un profesionalajai piere-
dzei, gan pasvértéjumam, kad vini jau stradaja skolu sistéma un
veidoja profesionalo grupu un varéja izvertét savu darbibu prak-
tiski. Més aplikojam profesionalo zinasanu indikatorus, piemé-
ram, magistra studentu stastito par to, ka vini guvusi labaku
izpratni par macibu procesu un rezultatu, spéju izklastit savu
pétjjumu rezultatus, ka arl vinu viedokli par atbalstu un spéju
stradat izglitibas sistéma. Pétijuma galvenie jautajumi bija sadi:

1. Cik liela méra magistrantiras beidzéji uzskata iepazisanos

ar pétijumiem par lietderigu izpratnes uzlabosana par efek-
tivu darbu ar skoléniem, kuri apgiist anglu valodu ka otro
vai ka citu valodu?

2. Ka spéja izklastit savu pétijumu rezultatus veicina magis-

tra programmas beidzéju sadarbibu ar kolégiem?

Metode

Dalibnieki

Petijuma izlase bija visi studijas beigusie studenti no divam
magistrantiras studentu grupam visa izglitibas programmas
posma (1991.-2000. gadam). 2003. gada, kad tika veikts miisu
pétijums, visi So programmu beidzé&ji stradaja par skolotajiem
vai administracijas darbiniekiem Floridas Stata skolu sistéma.
Meéginot sazinaties ar 195 magistrantiras beidzéjiem, ieguvam
155 derigas adreses. Papildus tika organizétas fokusa grupu dis-
kusijas ar kopsumma 16 programmas beidzéjiem; ar septiniem
programmas beidzéjiem tika veiktas intervijas. (Respondentu
demografisko raksturojumu skat. 1. pielikuma.) Lai iegatu
nepastarpinatu informaciju par magistranttras beidzéju zina-
Sanu un darba efektivitati, més intervéjam divus direktorus un
Cetrus administracijas parstavjus, kuriem bija tieSa saskarsme
ar programmas absolventiem. Lai iegiitu informaciju no skolénu
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gimeném, kuri apgust anglu valodu ka otro, pétnieki ieradas
skola un intervéja piecu sadu skolénu vecakus pirmsskola.

Instrumentarijs

Aptauju  izveidoja Floridas Atlantijas Universitates un
Kanadas Raiersona Universitates (Toronto) macibspéku grupa.
Aptauja sakotnéji tika veidota, balstoties uz Nujorka veiktu péti-
juma modeli (Advocates for Children, 2001). Pirma izmégina-
juma aptauja tika veikta ar 14 studentiem, kuri taja laika macijas
programma, lai iegaitu magistra gradu. Tika atkartoti izméginata
studentiem pielagota anketa, kas ieklava 106 jautajumus, ieskai-
tot arl jautajumus par demografisko situaciju. Tad rezultatus
noveértéja péc atbilzu biezuma raditajiem attieciba uz ta relativo
iedarbibu un redundanci. Péc tam aptauja tika saisinata, un tika
izveidota koncentrétaka aptauja ar 36 jautajumiem, ko nosatija
pa pastu 2003./2004. macibu gada sakuma. Péc aptaujas nosuti-
Sanas 155 adresatiem tika sanemtas atbildes no 57 programmas
beidzéjiem, tadéjadi respondences raditajs bija 36,8%.

Tika iegtiti papildu dati no trim programmas beidzéju fokusa
grupam, pieciem skolu apmekléjumiem un vairakam intervijam.
Macibspéku grupu sanaksmeés tika izstradati sadi jautajumi:

a) kurus savas magistra programmas elementus jus uzskatat
par lietderigakajiem darba ar skoléniem, kuri apgtist anglu
valodu ka otro valodu, un vinu gimeném?

b) kurus savas magistra programmas elementus jis izman-
tojat, lai efektivi stradatu ar skoléniem, kas apgtst anglu
valodu ka otro valodu?

¢) kadas izmainas vai jauni elementi, jusuprat, padaritu jasu
magistra programmu efektivaku?

d) ar kadiem skérsliem jus saskaraties skola, kuras paslaik
stradajat, un ka jus tos parvargjat?

Procediira

Lai atbildétu uz galveno jautajumu par magistra programmas
ietekmi, tika iegtiti dati no aptaujam, fokusa grupu diskusijam
un intervijam ar pirmajam divam absolventu grupam, un tie
tika vakti viena gada garuma. Aptauja tika izmantota, lai iegitu
demografiskos datus un novertétu sadas atbildes: a) izglitibas
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programmas aspekti, kas bija Ipasi vértigi darba ar anglu valo-
das apguveéjiem; b) programmas elementu izmantoSanas apjoms
katra darbavieta; c) skolas mikroklimata novértéjums; d) darbs
ar gimeném un vietgjo sabiedribu.

Fokusa grupu diskusijas un individualas intervijas tika veik-
tas ar programmas beidzéjiem, administracijas parstavjiem un
vecakiem, lai paskaidrotu un papildinatu aptaujas rezultatus;
tas tika ierakstitas audioformata un videoformata un péc tam
atSifrétas. Tika apmeklétas citas skolas, lai dazadotu no prog-
rammas beidzgjiem iegiuto informaciju un uzzinatu citu skolo-
taju un studentu viedokli. Pamatojoties uz Siem datiem, tika
veidoti zinojumi par skolu apmekléjumiem.

Rezultati

1. rezultats. Magistra programmas sniegta izglitiba tika ver-
téta ka lietderigaka neka darbavieta organizétas macibas,
ko nodrosinagja Floridas Stats, jo saja programma paredze-
tie pétyjumi lava studentiem novertét piedavato izglitibas
reformu prieksrocibas un izstradat savas macibu metodes.

Sis izglitibas programmas beidzéju vairums atzina, ka vinu
darbs butiski uzlabojies tadél, ka vini apguvusi tiesi So prog-
rammu. 52 no 55 respondentiem uzskatija, ka magistra prog-
ramma bijusi ,loti lietderiga vai arkartigi lietderiga” darba.
Programmas beidzéjus lidza novértéet gan darbavieta piedavato
papildus apmacibu kursu, gan magistra programmas lietderibas
pakapi. Ka redzams 1. tabula, absolventi novértéja izglitibas
programmu ka lietderigaku salidzinajuma ar darbavieta pieda-
vatajiem kursiem.

Komentéjot Sos raditajus, programmas beidzéji teica, ka
viniem patika magistra programmas pievérsanas pétijumiem,
jo tie kluva par labu pamatu vinu darbam. Pieméram, Evelina,
pieredzéjusi vidusskolas skolotaja, apgalvoja, ka pétijjumi, kurus
nodarbiba analizéja vinas pasniedzéji un kursabiedri, sniegusi
vinai ,,stabilu pamatu”. Iepazistoties ar pétijumiem, vina saka
skaidri apzinaties esosas izglitibas politikas gratibas un atzina,
ka ,atrs risinajums”, kas atbilstu standartiem, nav iesp&jams.
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Evelina izteicas par programma iegiutajam zinasanam, kuras
vina izmantoja, lai varétu argumentét, kapéc skoléniem, kuri
apgust anglu valodu, nepiecieSsams atbalsts, un par to saikni ar
pétijjumiem.

,Likumdeveji uzskata, ka Sie standartizétie parbaudijumi
balstas uz pétjjumiem. Tomér més visi zinam, ka iemacities
domat otraja valoda var péc 5-9 gadiem. Kadi pétijjumi pamato
bérnu parbaudijumu rikosanu péc gada un atbalsta partrauk-
Sanu péc diviem gadiem kop$ vinu ierasanas? Nekas no Siem
pienémumiem nebalstas uz pétijjumu datiem.”

Ari intervéetie administracijas darbinieki un direktori apgal-
voja, ka programmas beidzéju stipra puse bija stabils zinasanu
pamats un ka vini bija spéjigi pamatot noteiktas izvéles iemes-
lus sava pedagogiskaja darba. Dazi programmas beidzéji mingja,
ka vini regulari uzkrajusi datus par macibu procesa novéroto un
tas viniem palidzéjis darba. Pieméram, Medlina pastastija:

»2Macibu gada sakuma man skita, ka skoléniem un gimeném,
kas labi neprata anglu valodu, nebija nemaz vai bija maz pie-
davato atbalsta pakalpojumu. Tadél es kopa ar kadu skolotaju
aptaujaju gimenes, lai noskaidrotu, kadu atbalstu vini vélée-
tos sanemt. Més ik ménesi rikojam tikSanas, un tas apmekléja
arvien vairak cilveku. Pedgja tikSanas reize ieradas 78 vecaki.
Tagad dazi no viniem ir kluvusi par brivpratigiem skolotaju
paligiem.”

1. tabula
Darbavietas piedavato macibu
un magistra programmas izglitibas
lietderibas novertéjums

Lietderibas pakape Magistra programma. | Darbavieta piedavatas
Procenti (N) macibas. Procenti (N)
Nav lietderibas/ 0% (0) 27% (15)
Neliela lietderiba
Vidéja lietderiba 5% (3) 38% (21)
Liela lietderiba/ 94,5% (52) 34,5% (19)
Loti liela lietderiba
Kopa 100 (N=55) 100,0
(55)
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2. rezultats. Spéja atsaukties uz pétijjumiem palidzéja prog-
rammas beidzéjiem likt kolégiem vinos ieklausities un depo-
litizet diskusiju par macibu programmu reformam.

Skolotaji izteicas, ka viniem japilda noteikumi, kuros pare-
dzéta ipasi pielagota izglitoSana anglu valodas apguvéjiem. Taja
pasa laika viniem tika sniegti noradijumi darit visu iespé&jamo,
lai izvairitos no skolas ierindosanas zemu macibu sasniegumu
skolu vida, pamatojoties uz valsts standartizéto parbaudijumu
rezultatiem. Sis pretrunigas prasibas radija asas diskusijas starp
kolegiem, kas biezi atradas pretéjas nometneés politisko uzskatu
dél. Programmas beidzéji teica, ka vinu spéja atsaukties uz péti-
jumu metodém un pétijumiem bijis ietekmigs veids, ka depoli-
tizét uzskatu atskiribas starp skolotdjiem un administracijas
darbiniekiem. Pieméram, Karla, absolvente, kura macija raksti-
Sanu, atsaucas uz Dzima Kaminsa rakstiem par laiku, kas nepie-
cieSsams, lai apgiitu otro valodu akadémiska limeni (J. Cummins
& L.W. Fillmore, 2000), komentéjot piedavatas politikas pamat-
nostadnu izmainas.

,2Administracijas darbinieki nezinaja, ko iesakt ar skoléniem,
kuriem bija zems akadémisko zinasanu limenis. Es izskaidroju
viniem, ka nevar gribét, lai skoléni raksta laba akadémiska
limeni (kognitiva akadémiska valoda), pirms vini ir apguvusi
pamata starppersonu sazinas prasmi. Macibu programmas pra-
sibas péc Karlas uzstasanas skolu padomeé tika mainitas.”

Pieeja pétijumu rezultatiem radija iesp&ju programmas absol-
ventiem veidot efektivu dialogu ar kolégiem, neraugoties uz
vinu atskirigo izpratnes limeni par daudzkultiru jautajumiem.
Ka redzams 2. tabula, vairums absolventu (65%), komentéjot
apgalvojumu ,,Man nav bail paust savu viedokli sanaksmeés”,
teica, ka viniem nav problému $aja jautajuma.

Ka paradits 3. un 4. tabula, vairak neka divas tresdalas res-
pondentu (68,5%) atzina, ka par zinasanam, ko vini ieguvusi
magistra programma, ir bijusi interese kolégu vida, un 66,6%
teica, ka darbavietas administracijas darbinieki vinus atbalstija.
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2. tabula
Absolventu iniciativa paust savu viedokli sanaksmes
(,,Man nav bail paust savu viedokli sanaksmes”)
Respondentu grupas/Procenti (N)
[ , Pilnigi nepiekritu” un ,,daléji nepiekritu” 31,5%
(17)
[ . Piekritu” un ,,pilnigi piekritu” 64,8% (35)
[ ,.Nav viedokla” 3,7% (2)
Kopa 100,0% (54)

3. tabula
Ieguto zinasanu pieprasijums no kolégu puses
(“Par zinasanam, ko esmu ieguvusi magistra
programma, ir bijusi interese no kolegu puses”)
Respondentu grupas/Procenti (N)
[ Pilnigi nepiekritu/ daléji nepiekritu 18,5% (10)
] Piekritu / pilnigi piekritu 68,5% (37)
[ Nav viedokla 16,1% (7)
Kopa 100,0% (54)

Fokusa grupas diskusija Liisija stastija, cik svarigi vinai bija
spét atsaukties uz pétjjumu rezultatiem, lai vinas uzskatus
nemtu vera kolégi.

,Es varu teikt, ka pievérsanas pétijjumiem man ir daudz pali-
dzejusi darba ar skoléniem, kas macas anglu valodu ka otro, un
vinu gimeném, ka ari ar citiem skolotajiem un administracijas
darbiniekiem. Ja man nebitu pieejami pétijumi, es nevarétu
pamatot savus uzskatus, cinities vai iebilst pret uzskatiem,
kuriem nepiekritu, jo tie nebalstas uz pétijjumiem, bet kuriem
neinformétie ASV iedzivotaji tic.”

Programmas beidzéji, tapat ka vinu kolégi un administratori,
sakot pildit gan Daudzkultiru pedagogiskas izglitibas atbalsta
dekréta, gan Floridas Stata standartu prasibas, atklaja, ka spgja
izklastit pétijumu rezultatus radija viniem kompetences izjitu
un parliecibu, ka vinu argumenti tiks saprasti. Viens no absol-
ventiem, kurs bija véstures skolotajs skola, kura vairakums bija
spanu izcelsmes skoléni, teica:
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,Es sapratu, ka varu izmantot iegiito informaciju un mazas
devas sniegt cilvekiem, kuri vélas to dzirdét, un tiem, kuri grib
nodrosinat savu skolénu vajadzibas. Pétjjumu pamatojums man
palidzéja sarunas ari ar cilvékiem, kas to negribéja dzirdét, un
es varéju doties uz méacibspéku sanaksmi un teikt: ,Izlasiet So,
ja spéjat, un iepazistieties ar pétijumiem par valodas apguvi $aja
limeni.” Izmantojot uz zinasanam balstitus pieradijumus, es
jutu, ka varu paust butiskas idejas.”

Kaut ari programmas absolventi kopuma bija apmierinati ar
savu spéju likt kolégiem ieklausities, vini juta nepiecieSamibu
uzzinat vairak par valsts un federalo politiku pienemtajiem
likumdosanas un finansésanas lemumiem. Vini arl maz zinaja
par dzivi bez legala statusa valsti, kada ir daudz skolénu un vinu
gimenu. Informétibas triukums tika novérots zinatnes svétku
laika, apmekléjot skolu, kura macijas bérni no migrantu un
neregistrétu gvatemaliesu gimeném. Skolotaji lidza Sos vecakus
piedalities pirkstu nospiedumu veidosana, lai sadi iedrosinatu
iesaistities savu bérnu macibu procesa. No vienas puses, pirkstu
nospiedumu veidosana var $kist nevainiga darbiba, bet, no otras
puses, tai ir dzila politiska nozime, kas tiek pielidzinata uzrau-
dzibai, ipasi to cilvéku skatijuma, kas valsti dzivo nelegali.

4. tabula
Direktoru atbalsts dalibnieku piedavatiem macibu
programmas pielagojumiem
Respondentu grupas/Procenti (N)
(] »Pilnigi nepiekritu” un ,,daléji nepiekritu” 11,1%
(6)
[, Piekritu” un ,pilnigi piekritu” 75,9% (41)
[ ,Nav viedokla” 13,0% (7)
Kopa 100,0% (54)

3. rezultats. Veidojot prakses kopienas, programmas absol-
venti veidoja saiknes ar citiem absolventiem, kuriem tika
macits izmantot zindatniskos pétijumus izglitiba.

Vairums absolventu jutas ciesi saistiti ar citiem no tas pasas

izglitibas programmas un grupas. Si saikne uzlaboja vinu darbu
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un veicinaja spéju aizstavét noteiktu ricibu. Absolventi jokojot
sauca vietéjos skolotajus, kas bija beigusi So programmu, par
»lasiem”, kas, télaini izsakoties, kopa peld pret straumi, preto-
joties tiem, kas neatbalsta daudzkulttiru izglitibas idejas. Kad
programmas beidzéji satikas skolu padomes sanaksmeés, vini juta
atbalstu un iedrosinadjumu turpinat to, kas, vinuprat, ir grata
cina par to, lai vienlidzigi novértétu skolénus, kuri macas anglu
valodu ka otro vai citu valodu. Lik, ka to komenté Norma, kura
pabeidza studijas 1998. gada:

»2Miusu grupas attiecibas ir loti tuvas, més joprojam ciesi
sadarbojamies. Pieméram, macibspéki mana skola ne vienmér
adekvati novérté savas un citu zinasanas. Es esmu uzaicinajusi
dazus cilvekus no savas bijuso kursabiedru grupas atnakt un
uzstaties, jo vinus Seit nepazist, un cilvéki labpratak pienem
kadu, kuru vini nepazist un kurs spéj rosinat jaunas idejas.”

Cita absolvente Lisija uzskatija ta:

,Ka §is programmas beidz&ji més sadarbojamies, un mums
ir sarunas, kadas es butu véelgjusies, kad saku skolotajas darbu
pirms desmit gadiem. Sis attiecibas ar cilvekiem apliecinas péti-
jumu pareizibu un noteikti palidzés mums cinities par skolénu
vajadzibam. Es jutu, ka neesmu vieniga zivs $aja jara. Es sazi-
nos ar citiem kolégiem, kuri ir macijusies minétaja programma.
Ari vini vélas panakt vienlidzibu izglitiba. Jautajumi par darbu
ar skoléniem, kas apgist anglu valodu ka otro vai citu valodu,
tiek ietverti sarunas. Skolotaji var pajautat, kur es to iemacijos.
Es varu informét par So programmu un varu uzzinat, ko doma
citi §Is programmas apguvéji.”

Dazi programmas beidzéji ir izveidojusi prakses kopienas,
kas ieklauj plasaku cilvéku loku neka magistra programmas bei-
dzéji. Pieméram, DZoanna stastija:

»2Man ir bijusi zinama ietekme, parliecinot kolégus, kas ir vei-
kusi butiskus pétijumus par lasiSanu un rakstitprasmi. Misu
skolas direktore atbalsta manu viedokli par franéu valodas ka
otras valodas izmantosanu, jo mums ir daudz Haiti kreolu sko-
lénu. Direktore ir Joti atvérta jaunam idejam, jo vina ir infor-
meéta par pétijjumiem un to rezultatiem.”
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Visparigs rezultatu izvértéjums

Uz §iem rezultatiem var palakoties jau minéto plasako
meérku konteksta. Pastav pamatoti pieradijumi, ka programmas
beidzéji, kas piedalijas musu pétijjuma, ir izveidojusi prakses
kopienas. Vairaki absolventi ipasi uzsvéra grupas ciesas saiknes
un paradumu lagt citus macibu biedrus ierasties un uzrunat
kolégus. Sadarbiba ar kolégiem, kas bija labi sagatavojusies jau-
tajumu apspriesanai zinatnisko pétijumu konteksta, tika atzita
par ipasi vértigu.

Saskana ar pétijumos balstitu pieeju izglitibai absolventi vai-
rak iepazinas ar zinatniskajiem pétijumiem savas studiju jomas.
Vini spéja izmantot zinatniskos pétijumus, atsaukties uz tiem
un izskaidrot tos, runajot ar kolégiem un vecakiem. Zinama
meéra tika panakta dazu jautajumu depolitizacija.

Var uzdot jautdajumu, vai skolotaji nav parak vienkarsojusi
pétijumu rezultatus vai piedévejusi lielaku ticamibu daziem
rezultatiem, neka batu attaisnojams. Tapat (kaut ari tas Seit
netiek aplikots) var pamatoti uzdot jautajumu, cik daudz vini
zinaja par diskusijam, kas saistitas ar zinatniskajiem pétiju-
miem izglitiba vispar, un diskusijam par pieredzéjusiem izglito-
tajiem, kuru pieredzé giitas zinasanas balstas uz kontekstualiem
un pedagogiskiem mainigajiem lielumiem, kurus pasus par sevi
ir grati zinatniski pamatot (skat. J. D. Bransford et al., 1999).
Tomeér §1 ietekme uz iznakumiem ir pieminéta citas publikacijas
(J. K. Bernhard et al., 2004).

Ir iespéjams, ka programmas beidzé&ji bija parak koncentre-
jusies uz zinatniskajam procediiram, pietiekami nenemot véra
kvalitativas pieejas, kuras, iespéjams dod tikpat ticamus rezul-
tatus skolénu un vinu gimenu dzives izpratné. Viens piemérs
ir nesenas publikacijas atspogulota diskusija par kognitivas
iesaistiSanas un identitates iesaistiSanas lomu lasiSanas pras-
mes pilnveidé un sekmju uzlabosana. Paglaik, ciktal més varam
spriest, Sie jautajumi nav apliukoti pétijumos, ar kuriem tika
iepazistinati programmas beidzé&ji. Vai tad Sie absolventi sevi
vairak uztvertu ka zinatnisko procediaru istenotajus? Neviens
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absolvents nepiemingja sadus pétijumus, izvertéjot pétijjumu
datus, uz kuriem vini balstijas. Si parskata rezultats varétu bat
sads: izglitibas programmam, kuras biutiski ir pétijumu dati,
naktu par labu, ja tas Sos datus apliikotu no dazadu, — ar1 kvali-
tativo — metozu viedokla.

Si pétijuma datiem ir vairaki ierobezojumi. Pirmais ir tas, ka
musu zinojums balstits uz 57 personu viedokla viena no daudzam
universitatém jomas, kuras raksturo kultaras un lingvistiska
dazadiba ASV. Batu grati visparinat Sos rezultatus, attiecinot
tos uz citam kopienam, Statiem vai valstim, vai uz tadu etnisko
grupu izglitoSanu, kuru situacija atSkiras no Seit aplikota kon-
teksta. Otrs ierobezojums ir tieSu datu trikums no programmu
absolvéjuso skolotaju skoléniem, kas apgtst anglu valodu, un
tieSu datu triakums no gimeném un administracijas parstavjiem
par jauno zinasanu efektivitati profesionalaja darbiba. Si trik-
stosa informacija turpmak butu jaiegtst; ta nebija §1 pétjjuma
meérkis. Treskart, datos ir iespéjama neobjektivitate, jo jaunie
skolotaji dazkart pauz parspilétu viedokli par savas ricibas efek-
tivitati izglitotaja loma. Ari laika distance varéja ietekmét datus
pozitiva vértéjuma virziena: starp pirmo beidzéju grupu un §1
pétijjuma laiku bija gandriz devinus gadus ilgs partraukums.
Daudzi programmas beidzéji ir vai nu parcélusies dzivot citur,
vai aizgajusi stradat uz citu skolu.

St pétijjuma dati apstiprina secinajumu, ka pétijjumu rezul-
tatu parzinasana ir butiska un vitali svariga skolotaju izglito-
sana (skat. ari C. T. Cross, 1991; R. Ravid, 1997). Iesaistoties un
darbojoties kolegu grupa, kam ir kopigas zinaSanas un izpratne,
skolotaji daudz ieguva. Sie dati ari liecina, ka skolotajiem un
izglitibas specialistiem nacas risinat daudzas problémas, stra-
dajot ar bérniem, kas apgist anglu valodu. Skolotaji biezi bija
neapmierinati, jo bija jamégina apiet izglitibas politikas pamat-
nostadnes, kuras netika nemtas véra jaunuznemto skolénu vaja-
dzibas un atskiribas dazadas skolas.

Sie dati attiecas uz lingvistisko minoritasu skolénu un vinu
gimenu joprojam pastavosam problémam, ipasi — izteikSanas
iespéju un pasapzinas trikumu skolas situacija, kad sabiedriba
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jutams viegli jausams naidigums un parmetumi, kas tiek izteikti
par zemo macibu sasniegumu limeni standartizétajos parbaudi-
jumos. Programmas beidzéju spéja uzdot sarezgitus jautajumus
un izteikt savas bazas, atsaucoties uz pétijumiem, nevis gadiju-
miem no dzives, vairoja vinu pasapzinu un palidzéja apzinaties
savu uzskatu pamatotibu.

Piezimes

Ir noteikumos pieprasitas darbavieta organizétas macibas
par jautajumiem, kas saistiti ar Floridas Stata pienemto pra-
sibu izpildi attieciba uz anglu valodu ka otro vai citu apgtistamo
valodu. Darbavieta organizéto macibu 300 punkti (15 magistra
programmas kreditstundas) ir nepieciesami, lai iegitu anglu
valodas ka otras vai citas valodas skolotaja apliecibu. 50 punkti
jeb sesas kreditstundas nepiecieSamas atestacijas atjaunosanai.
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1. pielikums:
Aptaujas respondentu demografiskie raditaji

No 57 aptaujas respondentiem 47 (82%) bija sievietes un
10 (18%) — viriesi. 60% no respondentiem bija stradajusi par
skolotajiem seSus lidz piecpadsmit gadus, un 35% — vairak neka
15 gadus. Tikai viens bija skolotajs mazak neka piecus gadus
(skat. Al. tabulu).

Al. tabula
Skoléenu izglitosanas pieredze
péc nostradatajiem gadiem

Nostradatie gadi skolotdja darba/Procenti (N)
[ 5 gadi vai mazak 2% (1)
[ 6-15 gadi 60% (31)
[ 16 gadi vai vairak 38% (20)
Kopa 100 (52)

Puse respondentu bija visparigo priekSmetu skolotaji, bet
30% atbildéja, ka vini ir anglu valodas ka otras valodas skolo-
taji. Tikai 7% bija skolotaji klasés, kuras macijas bérni ar ipa-
sam vajadzibam. Puse respondentu bija skolotaji sakumskolas,
un puse — vidusskolas.

A2. tabula
Skolénu macibu gads, kura respondenti
stradaja paslaik
Macibu gads/Procenti (N)
] 1.-5.29% (16)
[J 6.-8.5% (3)
[ 9.-12.29% (16)
[ Administracija 29% (16)
B Pirmsskola - 5. 2% (1)
M 6.-12.2% (1)
B Vidusskola un koledza 2% (1)
B Pirmsskola — 12. 2% (1)
Kopa 100 (55)
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Respondentu vairums joprojam bija skolotaji (66,7%), bet
gandriz tresdala no viniem (29,8%) kops magistra programmas
pabeigSanas bija sanémusi paaugstinijumu un ienéma amatus
administracija. Papildus magistra programmas apgasanai 50 no
respondentiem (95%) piedalijas vietéjo skolu padomju piedava-
tajos personala pilnveides pasakumos vai darbavietas organize-
tajas macibas.

Aptauja tika vaicats par etnisko izcelsmi un valodam, kuras
bez anglu valodas tiek izmantotas klasé. 40,4% respondentu
atbildéja, ka runa kada cita valoda, nevis anglu, un tikai 18%
izmantoja $o valodu klase. Citas respondentu izmantotas valo-
das bija spanu (11), franc¢u (4), ebreju (2), kreolu (1) un somu
(1). Respondentu vairums (71,9%) noradija, ka vini ir eiropiesu
izcelsmes amerikani.
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3.dala
BILINGVALA IZGLITIBA DAUDZKULTURU VIDE:
SKOLA UN IZGLITIBAS POLITIKA

Kopienas iesaistiSana macibu procesa:

Dzims Kaminss (Jim Cummins),
Patricija Cgva (Patricia Chow),
Sandra R. Sehtere (Sandra R. Schechter)

Lai gan ir pavasaris, sniegs sedz skolas pagalmu. Astongadi-
gais AsiSs un vina vecaki, kuriem mugura ir vairakas drébju kar-
tas un kuri drebinas no aukstuma, nav pieradusi pie $1 klimata,
jo pirms trijam nedélam ieradusies Kanada no Indijas. Apejot
apkart skolas pagalmam, vini ienak Tornvudas Valsts skola un
dodas tiesi uz macibu dalas telpu, kur Linda Sliza (Lynda Sliz),
viena no Tornvudas anglu valodas ka otras valodas skolotajam,
vinus sagaida. Vina ir uzaicinajusi arl urdu valodas tulku, kurs
var palidzét uznemsanas procesa.

Slizas kundze sirsnigi sasveicinas ar gimeni. Skolotaja pavada
vinus uz bibliotekara kabinetu, kur var mierigi aprunaties. Tur
vina uzsak sarunu par skolas pamatnostadném, kartibu un to,
kas tiek sagaidits no skoléna, — tiek parrunati vairaki temati, ari
§1s klases macibu programma, Tornvudas skolas apmekléjuma
kontroles programma, macibu gramatu lietoSanas noteikumi
skola un majas, ka ari jautajumi par piemérotu vingrosanas
apgerbu. Ar tulka palidzibu Asisa vecaki tiek mudinati uzdot
jautdjumus par skolas sistému, lai vini varétu labak atbalstit
sava bérna izglitoSanos Tornvuda. Vini tiek aicinati apspriest
jebkuras iespéjamas problémas. ASiss var klausities un iesais-
tities apsprieSana, lasit divvalodu gramatu - urdu un anglu
valoda - vai zimeét. Sarunas laika Slizas kundze izvaica AsiSu par

! Publicéts: Language Arts v. 83, n. 4, 2006.
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tematiem, par kuriem vinam varétu bt noderiga pasSa pieredzé
iegtita informacija.

AsiSs un vina vecaki, visticamak, nakotné labprat vérsisies
ar dazadiem jautajumiem pie Tornvudas macibspékiem, ari pie
Slizas kundzes, jo starp atbraukusSo gimeni un skolu ir izvei-
dotas komunikacijas saiknes un skolas vadiba no pasa sakuma
ir bijusi atsauciga pret vinu vajadzibam. Macibu gada laika
Tornvudas skolas darbinieki turpinas sazinaties ar gimeni,
izmantojot informaciju no skolas Jaunatnacéja rokasgramatas
sakumskolam, kas ir pieejama urdu un daudzas citas valodas.
Turklat Tornvudas skolas nodarbibas tiek izmantota daudzva-
lodu, daudzkultiru un daudzus aspektus ietverosas macibu gra-
matas, lai veicinatu cilveku atskirigo piederibas izjitu, izpratni,
novertésanu un paplasinatu skolotaju un skolénu skatijumu uz
pasauli. Sniedzot iespéju lasit, rakstit un runat sava dzimtaja
valoda, skolotaji lauj skoléniem, kuriem anglu valoda nav dzimta
valoda, pieméram, AsiSam, parejas un dzivesvietas mainas laika
justies pietiekami zinoSiem, nepielaujot nepilnvértibas vai neap-
mierinatibas izjatu, nespéjot paust savas vajadzibas, domas un
emocijas anglu valoda.

Agrak Tornvudas skolotaji ne vienmeér uzskatija valodu par
butisku ieklauSana un vienlidzibas jautajumos, ka vini to dara
tagad. Saja raksta ir aplukoti pasakumi, kas tika istenoti Torn-
vuda projekta norises laika, kad skola tika raditi apstakli, lai
skolénu daudzvalodu un daudzkultiiru spéjas un talanti tiktu
novertéti un uztverti ka vinu turpmakas izglitoSsanas pamats.
Meés aprakstam Sos pasakumus, apvienojot divus skatijumus.
Pirmais ir 1. klases skolotajas Patricijas Covas skatljums. Vina
kopa ar kolégiem uzsaka un istenoja vairakus projektus, kuru
meérkis bija skolénu rakstitprasmes un lasitprasmes maciSanas
veidu dazadosana, ka ari stipraku saiknu veidosana starp majam
un skolu. Otrs ir divu universitasu pétnieku Dzima Kaminsa un
Sandras R. Sehteres skatijums. Abi pétnieki atbalstija un kritiski
analizéja Sos pasakumus plasakas ietekmes konteksta, attiecinot
tos uz bérnu rakstitprasmes un lasitprasmes veidoSanas izpratni
un uz skola istenotas valodas maciSanas pamatnostadnu veido-
Sanu.
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Sakuma mes izklastisim savu pieeju skola istenotajam valo-
das lietojuma pamatnostadném saistiba ar valodas ka resursa
pieeju valodas apguves planosanai. Péc tam meés aplikosim sva-
rigakos bilingvisma pétijumu rezultatus. Vel meés pieversisimies
dazam novatoriskam pieejam, kuras izstradajusi macibspeki
konkréta skolas vidé, un detalizétak izvértésim imigrantu un
pilsetas kontekstu, kas ietekmeéja Sos jauninajumus. Visbeidzot,
meés aprakstisim shému, péc kuras nosakama izglitibas nodro-
SinaSanas atbilstiba valodas un kultiiras zina atskirigiem sko-
léniem.

Pieejas valodas apguves planosanai

Ricards Ruizs (Richard Ruiz, 1988) noskir tris pieejas valodas
apguves planosana: a) valoda ka probléma, b) valoda ka tiesibas;
¢) valoda ka resurss. Pieeja valoda ka probléema ipasa uzmaniba
tiek pieversta tadu sabiedribas problému risinasanai, kas saisti-
tas ar valodas maciSanos vai lingvistisko dazadibu. Sadas pieejas
piemeérs ir anglu valodas ka otras valodas apguves programmu
piedavajums skoléniem, kuriem vajadzigs atbalsts anglu valodas
apguve.

Pieeja valoda ka tiestbas ilustré minoritates valodas tiesibas,
ko Kanadas oficialajam valodas minoritatém garanté Kanadas
Tiesibu un brivibu harta. Tomér §is likumigas tiesibas ir nostip-
rinatas tikai specifiskam grupam ipasa konteksta. Gadijumos,
kad saistiba ar valodu nekadas likumigas tiesibas nav noteiktas,
mums rodas sarezgits jautajums — par bérnu étiskajam tiesibam
saglabat un pilnveidot vinu gimené lietoto valodu. Pagatné dau-
dzi izglitotaji aktivi atrunaja bérnus un vecakus sazina lietot
gimenes dzimto valodu (visnezéligak tas izpaudas pie Kanadas
pamatiedzivotajiem). Lai mainitu o modeli, jamaina asimilé-
josa attieksme un riciba, ko ilgi kluséjot atbalstijusas sabiedri-
bas varas struktiras. Fakts, ka vél nesen jautajumi, kas saistiti
ar individu un sabiedribas bilingvismu un valodas saglabasanu,
reti tika ieklauti skolotaju izglitibas programmas, ilustrée So klu-
sejoso atbalstu.

R. Ruizs uzskatija, ka, lai gan problému un tiesibu pieejas
ir pamatotas un butiskas, tas nav pietiekams pamats valodas
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apguves planosanai lingvistiski daudzveidiga sabiedriba, jo
tam biezi raksturigs naidigums un SkelSanas tendence. Vins
ieteica vairak uzsvert valodas ka resursa pieeju, kura lingvis-
tiska dazadiba tiek uztverta ka sabiedribas resurss, kas jasarga
visu grupu laba. Valodas ka resursa pieeja mums ir piepemama,
jo ta ir ieklaujosaka neka abas ieprieks minétas pieejas, un ta
daudzéjada zina ietver tas abas. Ta ir ieklaujosa, ciktal taja tiek
uzsveértas visas sabiedribas, nevis tikai atsevisku minoritasu
grupu intereses. Tadéjadi tiek parvarets domasanas veids ,,més
pret viniem”, kas ir raksturigs daudzam diskusijam Saja joma.
Ta satur daudzus citu pieeju aspektus, jo valodas probléemu
risinasanu un diskriminacijas uz valodas pamata novérsanu
var skatit ka stratégijas, kuras realizéjot, tiks labak izmantoti
sabiedribas cilvékresursi.

R. Ruiza tris pieejas ir svarigas to skola un universitaté stra-
dajoso izglitotaju darba, kuri sadarbojas misu ricibpétijuma
projekta, lai noskaidrotu, kada veida valodas ka resursa pieeja
varétu darboties realitaté lingvistiski un kultiras zina atskiri-
gas skolas. Lai gan $aja raksta més esam pievérsusies §is pieejas
ietekmei uz macibu programmu, laika gaita pétnieki paplasinaja
savu skatljumu un ieklava ari kopienas ka resursa pieeju izgliti-
bas procesam.

Pétijumi kopienas ka resursa pieejas pamata

Pedejo 20 gadu laika ir apkopoti dati, kas liecina, ka skolé-
niem, pilnveidojot lasitprasmi un rakstitprasmi divas vai vairak
valodas un turpinot divvalodu attistibu vismaz sakumskola, ir
lingvistiskas, kognitivas un emocionalas prieksrocibas (D. Cor-
son, 1993; J. Cummins & M. Danesi, 1990). Apkopojot ieprieks
teikto, lasitprasmes un rakstitprasmes pilnveidosana divas vai
vairak valodas (bagatinosais bilingvisms) ir pozitivs aspekts
bérnu izglitibas un personibas attistiba. Rodas acim redzams
secinajums, ka skolotadjiem jamudina skoléni pilnveidot lasit-
prasmi un rakstitprasmi vinu gimenes valodas, ka arl pali-
dzét vecakiem Saja procesa. Tomér gan pamatnostadnés, gan
prakseé attieksme pret mantotas valodas pilnveidi svarstas no
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vienaldzibas lidz pretrunigam izjatam, tapéc daudzas skolas ir
vél Joti daudz darama, attistot bérnu dzimto valodu ka pilnvei-
dojamu resursu, nevis uztverot to ka risinamu problému.

Viena no biezak sastopamajam atzinam literattra par biling-
vismu ir $ada: lasitprasme un rakstitprasme skoléna pirmaja
valoda (V1) unotrajavaloda (V2) ir ciesi saistitas. Citiem vardiem,
prasme rakstit un lasit V1 un V2 ir savstarpéji saistita jeb vienas
kopigas pamata esoSas prasmes izpausme. Tadéjadi franc¢u valo-
das imersijas (jeb ,,iegremdésanas”) programmas tiek novérota
cieSa saikne starp lasitprasmi un rakstitprasmi francu un anglu
valoda. Skoléniem, kuri labi prot rakstit un lasit fran¢u valoda,
parasti labi veicas anglu valodas lasitprasmes un rakstitpras-
mes apgusana (J. Cummins, 1984; R. Hébert, 1976). Bilingvalas
programmas minoritasu studentiem visa pasaulé tiek novérota
ta pati savstarpeja atkariba starp §im prasmém. Ta saucamais
savstarpéjas atkaribas princips ir pamata izpratnei par to, kapéc
isaks izglitosanas laiks vairakuma valoda nerada sliktakus aka-
déemiskus rezultatus Saja valoda. IzglitoSana minoritates valoda
ne tikai veicina $is valodas prasmes pilnveidosanu, bet ari vis-
paréjas jédzieniskas domasanas un akadémisko zinasanu citu
formu pilnveidi, kas ir parnesamas no vienas valodas cita.

Vairums pétijjumu liecina, ka dzimtas valodas pilnveides vei-
cinasana nekada zina nekaveé anglu valodas akadémisko prasmju
attistibu (E. R. Schechter & R. Bayley, 2002). Tadéjadi skolota-
jiem ir iespéja informét par §im pétjjumu atzinam lingvistisko
minoritasu bérnus un vecakus, ka ari atbalstit gimené runatas
valodas pilnveidosanu klasé, izmantojot to ka macibu resursu
gan katram bérnam, gan grupai kopuma.

leklaujosas macibu vides veidosana Tornvudas Valsts skola

Tornvudas Valsts skola, kas atrodas blivi apdzivota Misisau-
gas pilséta Ontario provincé, macas etniski, rases un valodas
zina dazadi skoléni; daudzi no tiem ir pirmas paaudzes Kanadas
imigranti. Tornvuda ir sakumskola, kura audzéknu vecums ir
no 4 1idz 10 gadiem. Skolu apmeklé 725 skoléni; no tiem vairums
macas pirmajas klasés.



108 Jaunais un aktualais bilingvalaja izglitiba Latvija un pasaulé

Jaunaka skolas statistika liecina, ka pédgjos divos gados taja
iestajusies 143 bérni no visas pasaules. Vairums skolénu emigre-
jusi no Dienvidazijas, Austrumazijas un Tuvajiem Austrumiem.
Nesen ir bijis skolénu pieplidums ari no Austrumeiropas val-
stim. Pila rajona skolas padomes nesen piedavataja imigraci-
jas statistikas zinojuma bija minétas vairak neka 40 atskirigas
valodas, kuras runaja Tornvudas skolas kopienas locekli. Urdu,
tamilu, arabu, kinieSu, vjetnamiesu, mandarinu un korejies$u
valoda ir tas valodas $aja skola, kuras runa visvairak skolénu.

Skolénu lielajai mobilitatei un skolas kopienas dazadibai ir
svariga ietekme uz skolas macibspeku léemumiem par to, ka labak
izglitot skolotajus, lai garantétu efektivu planosanu un nodrosi-
natu nepiecieSsamo jaunajiem skoléniem, kas ierodas visa macibu
gada laika. Macibspeéki ir izmégindjusi dazaddus macibu modelus,
lai nodrosinatu anglu valodas ka otras valodas apguvéju vajadzibas.
Paslaik pienemtaja izglitibas modeli skoléns, kur§ apgist anglu
valodu ka otro valodu, ik ritu 40 lidz 80 minites pavada ar anglu
valodas ka otras valodas skolotaju mazas macibu grupas atseviski
no pamatgrupas. Pécpusdiena anglu valodas ka otras valodas sko-
lotajs strada parastaja klasé divus vai tris 40 minasu ilgus periodus
10 dienu cikla. (Tiek darits viss, lai anglu valodas ka otras valodas
skolotaji stradatu ar bérniem katru dienu viena un taja pasa laika.)
Lai gan, istenojot projektu, secinaja, ka $aja modeli bija ierobezots
laiks, lai anglu valodas ka otras valodas skolotajs integrétos klase,
tacu atzina, ka tas nodrosinaja anglu valodas ka otras valodas sko-
lotajam pietiekami lielas iespéjas but skolénu macibu vide. Sadi
anglu valodas ka otras valodas skolotajs varéja palidzét skoléniem
lietot anglu valodas prasmi tada macibu priekSmeta ka socialas
zinibas, ka ari atbalstit klases audzinataju anglu valodas ka otras
valodas apguves nodro$inasana parastaja programma.

Kopienas resursu novértésana, izglitoSana izmantojot
daudzvalodu un daudzkultiiru pieeju

Tornvudas skolotaji sadarbiba ar universitaté stradajosiem
kolégiem istenoja vairakus ricibpétijumus. Vispirms més for-
muléjam dazus pamatuzskatus un mérkus.
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* Més esam apnémusies stiprinat saikni starp majam un skolu.

* Més uzskatam, ka lasiSsana jebkura valoda pilnveido lasisa-
nas prasmi.

* Més velamies iesaistit vecakus lasiSana kopa ar bérniem,
veicinat diskusiju un pieredzes apmainu starp vecakiem un
bérniem.

Lai sasniegtu Sos mérkus, més nolémam izveidot divvalodu
gramatu somas, kuras bérni varétu nésat uz skolu un majam.
Meés ari vélejamies piedavat audiokasetes ar stastiem, kas ierak-
stiti gan angliski, gan V1, lai bérni un vecaki varétu tas klausi-
ties un lasit. Projekta apsprieSanas gaita radas papildu meérki
un iespéjas.

* Angliski nerunajosi vecaki labprat lasitu stastus bérniem
sava valoda un runatu par gramatas paustajam idejam, vér-
tibam, prasmém un jédzieniem.

* Izmantojot audiokasetes, anglu valodas ka otras valodas sko-
léni un vinu vecaki dzirdétu pamata anglu valodas vardu kra-
jumu, biezi izmantotas gramatiskas struktiiras un iepazitos
ar anglu teksta normam.

* Gramatas divas valodas lautu skoléniem novértét vinu
iepriekséjas zinasanas ar V1 palidzibu, tadéjadi radot
iespéju §is zinaSanas izmantot ari anglu valoda.

* Ar projekta palidzibu skolas véstitu vecakiem un skoléniem,
ka més cienam vinu valodu, iepriekséjo pieredzi un kultiaru
ka svarigus macibu programmas un kopienas resursus.

* Atzistot skoléniem, ka vinu V1 ir butisks sasniegums, més
mudinatu vinus pilnigak izpausties ar V1 palidzibu gan
mutiska, gan rakstiska sazina.

Apkopojot ieprieks teikto, miisu meérkis ir uzlabot daudzvalo-
digu bérnu statusu, veidojot skola tadu vidi, kura viniem batu pla-
Sas iespéjas atklat savas spéjas, stastit klasesbiedriem un skolota-
jiem par savas kultiiras, izcelsmes valsts un personiskas pieredzes
aspektiem. Més ari gribgjam atbalstit vecaku méginajumus piln-
veidot vinu bérnu V1 prasmi un saglabat komunikacijas saiknes
starp paaudzem. Meés paredzéjam sabiedriskas lidzdalibas iespéju
vecakiem, iesaistot vinus, pieméram, gramatu tulkosana un ierak-
stiSana, izmantojot daudzvalodu tekstapstrades programmas, ta
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palidzot skola un klastot aktivakiem kopiena. Turklat més ceré-
jam, ka paplasinasies musu pasu izpratne par valodam un kulta-
ram, kas bija gan parstavetas kopiena, gan saistitas ar miisu pasu
pieredzi un izcelsmi.

Tomer, turpinot apspriest bilingvalas izglitibas iniciativu,
meés sapratam, ka loti maz zinam par lasitprasmi un rakstit-
prasmi misu kopienas gimenés un par vecaku uzskatiem. Tade]
meés izveidojam anketu, lai noskaidrotu vecdku lasiSsanas un
rakstiSanas paradumus un novértétu, cik liela méra vini atbal-
stitu tos majas un skola istenojamos lasitprasmes un rakstit-
prasmes pilnveides panémienus, ko bijam paredzé&jusi. Més ari
jautajam vecakiem, vai vini gribétu pastastit dazus savus iemi-
lotakos stastus nelielam bérnu grupam skolas vidé vai nu anglu,
vai savas gimenes valoda.

Aptauja par daudzvalodu lasiSanu

Aptauja tika izveidota, lai iegtitu informaciju par bérnu lasi-
Sanas pieredzi un ieradumiem, ka ari vecakiem pieejamas lite-
ratiras avotiem, par vecaku vélmi iepazistinat ar savu kultiaras
pieredzi un daudzvalodu kompetenci, ka ari par audiotehnikas
piegjamibu. Aptauja radija ari iespéju sazinaties ar vecakiem
par musu (izglitotaju) attieksmi pret vinu bérnu skola izmanto-
tajam valodam un parstavéetajam kultaram. Més sanémam 291
aizpilditu anketu. Atbildes bija uzmundrinosas. Vecaki pauda
interesi par programmu, kas gan atbalstitu vinu bérnus anglu
valodas apguvé, gan saglabatu vinu pirmo valodu un kultaru.

Aptauja atklajas, ka vairumam skolénu, kuru gimenes atbil-
déja uz jautdjumiem, tika lasiti stasti vismaz trisreiz nedéla.
Gandriz puse no respondentiem atbildéja, ka lasa saviem beér-
niem gramatas anglu valoda, un gandriz tikpat daudzi lasija
gan anglu, gan V1 gramatas. Saméra neliela dala vecaku (13%)
lasija tikai V1 gramatas. Daudzas mates un tévi apgalvoja, ka
ar saviem bérniem sarunajas par gramatam un lasito. Vairums
vecaku minéja, ka stasta stastus bérniem, un aptuveni vienads
skaits izmantoja anglu valodu un V1. Daudzi izteica vélmi stas-
tit stastus mazam bérnu grupam skola.
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Sakuma meés domajam, ka bérnu majas lieto apméram 15
atskirigas valodas. Aptauja atklajas, ka tika runats vairak neka
40 valodas. Péc anglu valodas, kura sazinajas 93 respondenti,
izplatitakas bija arabu (33 respondenti), urdu (30), tamilu (28)
un hindu (21) valoda. Més uzzindjam ari, ka vairums gimenu
priecatos par iespéju lasit un klausities divvalodu gramatas, un
ieguvam informaciju par to, cik lielas iespéjas gimeném butu
klausities audioierakstus, kas papildinatu drukatos tekstus.
Uzzinajam ari par nelielu skaitu gramatnicu un mantoto valodu
skolu, kas varetu but noderigi informacijas avoti. Aptauja tika
noskaidrots, ka daudzam gimeném ir V1 gramatas, ko vini
varétu lasit kopa ar nelielam bérnu grupinam.

Tomeér vertigaks neka konkréta informacija par gimenes
lasiSanas un rakstiSanas paradumiem bija véstijums, kas tika
nodots kopienai ar §is iniciativas palidzibu, par veidu, kada
macibspéki Tornvuda domaja par lasitprasmes un rakstitpras-
mes maciSanu. Daudzi vecaki priecajas, ka vinu bérnu skolotaji
vélas uzzinat vairak par savu skolénu izcelsmi un pieredzi, kas
ietekméjusi vinu dzivi. Gimenes locekli uzskatija, ka aptauja
par lasisanu apliecina Tornvudas skolotaju parliecibu, ka iegi-
tas zinasanas par vinu skolénu interesém, kultaras identitati un
valodas resursiem palidzés viniem tos efektivi izglitot. Aptauja
ari apliecinaja vecakiem, ka skolotaji ir patiesi ieintereséti
kopienas resursu integrésana nodarbibu programma.

Divvalodu gramatu un stastu projekts

Kad uzzinajam par dazZiem gramatu piegadatajiem, kas spe-
cializéjusies daudzkultiru un daudzvalodu gramatu pardosana,
meés sakam domat, ko pasutit. Izveloties divvalodu gramatas,
némam véra daudzus faktorus. Lai gan nevaréjam novértét
tulkojuma kvalitati pirms gramatu iegades, némam vera, cik
jutigas kultaras zina ir dazadas témas. Pieméram, izvéléties
gramatu Sarlotes tikls (Charlotte’s Web) (White, 1952), kura
galvena varone ir ctika, noteikti nebija ieteicams, jo misu skola
macijas musulmanu skoléni.

Meés némam veéra Vivas Edvardsas (Viv Edwards) komentaru,
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ka atkartosana, ritms un atskanas palidz bérniem iemacities
anglu valodas vardus un struktiras, ka ari paredzét, kas seko
talak. Sis apsvérums ietekméja mis, izvéloties Erika Keirla
(Eric Carle) gramatu Loti izsalkusais tarpins (The very hungry
caterpillar) (1969) un Roda Kempbela (Rod Campbell) gramatu
Tas ir mans! (It’s mine!) (1988). Izraudzities §is gramatas mius
mudinija izmantotie atkartojumi, pievilcigais vizualais nofor-
meéjums un ieklautie matematiskie un zinatniskie jédzieni.

Més uzskatijam, ka ir svarigi sniegt skoléniem pozitivus
paraugus no dazadam kultaram. Miras Kapuras (Mira Kapur)
gramata Babu diena (Babu’s Day) (1997) par tamilu zéna dzivi
Bombeja lieliski noderéja diskusiju veidosanai par dzivi cita val-
sti. Stizenas Vinteres (Susan Winter) gramata Tads pats béernins
ka es (Baby Just Like Me) (1994) darbojas afrikanu izcelsmes
meitene, kas mégina samierinaties ar to, ka gimené piedzimst
vél viens bérnins. St gramata ir ipasi vertiga, jo taja ir runa par
tému, kas var but aktuala daudziem bérniem. Mums skita, ka
skoléniem varétu but interesanta ari Kati Tigas (Kati Teague)
gramata Anna iet uz skolu (Anna Goes to School) (1991) — stasts
par meiteni, kas macas iedzivoties skolas vidé un parvar nevéleé-
sanos doties uz skolu.

Kameér nepacietigi gaidijam, kad sanemsim misu pasuti-
tas divvalodu gramatas, nolemam pasi sacerét divvalodu stas-
tus. Patricija Cova devas uz Misisaugas centralo bibliotéku,
lai sameklétu macibu stundai divvalodu gramatas, kas varétu
klat par paraugu toposajam misu pasSu gramatam. Skoléniem
tas loti patika, un vini ar lielu entuziasmu saka veidot savéjas.

Patricijas 1. klases skoléni stastus rakstija angliski, un vinu
vecaki vai citi bilingvali skoléni tos iztulkoja. Veidojot $is gra-
matas ar skolotaju, draugu un gimenes loceklu palidzibu, sko-
léniem bija iespéja izpétit savu valodu un anglu valodu vinu
attistibas posmam atbilstosa veida. Ipasa uzmaniba tika pie-
versta tam, lai gramatas maketa teksts abas valodas batu vie-
nadi svarigs. Katra divu lappusu atveruma bilingvalas grama-
tas kopija ir novietota virs divam teksta slejam — kreisaja puseé
anglu valoda, bet labaja pusé pirmaja valoda. Tika izgatavotas



3. dala. Bilingvala izglitiba daudzkultaru vidé: skola un izglitibas politika 113

gramatas kopijas, lai bérniem paliktu sava gramatina, un skola
varéja paturéet kopiju tas divvalodu gramatu somas krajumam.

Viens no vecakiem (ta bija Ismailas kundze) darbojas ka
arabu valodas teksta apstrades programmas specialiste, palidzot
daziem skoléniem Patricijas klasé. Citi vecaki ladza gimenes
loceklus iztulkot, uzrakstit vardus vai ierakstit kaseté stastu.
Tas patiesam bija kopigs darbs — prasmju apvienosanal!

Lai paustu atzinibu par skolénu veikumu, visas maija ménesi
publicétas gramatas — gan divvalodu, gan anglu valoda - tika eks-
ponétas skolas vitrina pie macibu dalas telpas. Tas skaidri para-
dija, cik lielu véribu Tornvuda pieskir skolénu daudzveidibai. Més
ceréjam, ka jaunajiem skoléniem, kuri registréjas macibam jianija
un septembri, to bija patikami redzeét.

Cits interesants gadijums notika janija. Nesen imigréjis
korejie$u skoléns pievienojas Patricijas klasei. Cangs Vi (Chang
Woo) bija draudzigs un uzreiz visiem iepatikas. Katru dienu
stastu lasiSanas laika vins uzmanigi klausijas un patstavigi veica
darbu, ko vinam uzdeva anglu valodas ka otras valodas skolotaja
Brenda Vonga (Brenda Wong). Péc nedélas Patricija iedomajas,
ka zéns priecatos, noklausoties stastu korejieSu valoda. Vina
zinaja, ka kolégis Zube Patels (Zube Patel), kurs macija 5. klasi,
bija mudinajis kadu korejiesu skolénu uzrakstit stastu dzimtaja
valoda. Cits korejiesu skoléns ar pamatzinasanam anglu valoda
darbojas ka tulkotajs.

Sagatavojot skolénus parsteigumam, Patricija uzsvera, cik
uzmanigi Cangs Vi1, sédédams uz paklaja, klausijas anglu valoda
sacito, kaut arl to nesaprata. Tagad bija pienakusi vinu karta
klausities valodu, ko vini varétu nesaprast. Patricija mudinaja
skolénus vérot Canga Vi reakciju uz stasta valodu. Péc signala
zéni iendca, un autors saka lasit. Péc dazam sekundém Cangs
Vi aptvera, ka dzird stastu dzimtaja valoda, un smaids, kas
paradijas vina seja, savilnoja klasesbiedrus. Tad tulkotajs izla-
sTja stastu anglu valoda. Zinkaribas dél Patricija pajautaja, vai
Cangs varétu izlasit korejie$u stastu. Vins to panéma un par par-
steigumu klasesbiedriem saka tekosSi un parliecinosi lasit. Kla-
sesbiedriem apbrina aizravas elpa. Velak vins labprat uzrakstija
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stastu korejiesu valoda. Més sarunajam, lai cits 5. klases biling-
valais skoléns iztulko vina tekstu angliski. Uzzinajam, ka Cangs
Vi prot loti labi rakstit un lasit sava pirmaja valoda.

Lai misu skolénu sacerétajiem divvalodu stastiem paplasi-
natu lasitaju loku, Patricija un vinas kolégis Dzeimss Vilsons
(James Wilson) izveidoja timekla vietni (http://thornwood.
peelschools.org), kura darbi varétu atrasties ilgaku laiku. Tade-
jadi skolotaji varétu izmantot Sos tekstus macibu procesa un
iedvesmot savus anglu valodas ka otras valodas skolénus vai
publicét skolénu uzrakstitos daudzvalodu stastus.

Pasttitas divvalodu gramatas galu gala tika piegadatas,
un par to aizrautigi priecajas gan vecaki, gan skoléni. Tomeér
lidz tam bridim miuisu projekta dalibniekiem jau bija radusies
izpratne par tekstu ka mainigu vienibu, kuru var uzlabot, papil-
dinat un pielagot péc lasitaju vajadzibam un interesu ievirzes.
Iesaistitie skolotaji uzreiz saka darbu ar vecakiem, lai ierakstitu
gramatas audioformata. Kopienas locekli izdoméaja, ka varétu
padarit ierakstus izteiksmigakus. Pieméram, Dingas (Ding)
kundze — mate, kas runaja mandarinu valoda — fona atskanoja
Meénesnicas sonates ierakstu, lai raditu noskanu vinas lasitajai
Dzillas Meérfijas (Jill Murphy) gramatai Beidzot miers (Peace at
Last). (1995).

Divvalodu stastu stastiSana

Macibu gada beigas bijam ieceréjusi stastu stastiSanas pasa-
kumu, kas ilgtu pusi dienas, lai varétu kopigi priecaties par
daudzkulttru gramatam un valodu daudzveidibu skola. Skolo-
taja Brenda Vonga pieteicas stastit stastus kantonies$u un anglu
valoda; més uzaicinajam Ismailas kundzi izstastit stastu arabu
un anglu valoda. Apspriedam ar Ismailas kundzi, kuru divva-
lodu gramatu izveléties ka stasta pamatu, un ta bija Roda Kem-
pbela Tas ir mans! — gramata ar briniskigam ilustracijam un
mazajiem lasitajiem interesantu stastu saturu. Ismailas kundze
piedavaja izveidot lielus kartona dzivniekus, kas atainotu stastu
varonus. Sarikojam méginajumu bérnudarza grupa. Mazos bér-
nus apbiira vinas veidotie vizualie téli un stasts arabu valoda.
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Daudzi no bérnudarza audzeékniem gimené rundja arabiski,
tadé] saprata vinas stastu.

StastiSanas diena skola izveidojam cetras stastiSanas ,,pie-
turvietas”. Sakumskolas un pamatskolas klases tika apvieno-
tas un veidoja Cetras grupas, kas visu ritu parvietojas no vienas
»pieturvietas” uz citu. Izveidojam ari videoierakstu, lai iegitu
atsauksmes turpmakas darbibas planosanai. Vairums skolénu
uznéma pasdkumus ar aizrautibu. Brenda Vonga stastija, ka
kantoniesu valoda runéjosie skoléni velak izteikusies: esot par-
steigti un savilnoti, ,anglu” skola dzirdot stastu kantoniesu
valoda. Vini loti priecajas, ka vinu gimenes valodu dzirdéja sko-
lotaji un klasesbiedri. Dazos pasakumos bérni izradija zinkaribu
par citam valodam, intereséjoties par pazistamu anglu vardu —
pieméram, ,labrit”, ,,gimene”, ,skola” un ,draugi” — ekvivalen-
tiem.

Sajé projekta més uzzinajam, ka vecaki un skolotaji var stra-
dat kopa un sadarboties, rikojot Sadus stastu pasakumus. Nemot
véra misu pieredzi, ierosinam sadalit skolénus klasu grupas, lai
stasti atbilstu skolénu vecumam un interesém. Ari veidojot div-
valodu gramatu audioierakstus vai stastot stastus uz So gramatu
pamata, ieteicams lasit katru lappusi vispirms viena valoda un
péc tam otra, lai divvalodigi un vienvalodigi bérni varéetu klausi-
ties kopa, nezaudgjot interesi.

Akadémiskas valodas apguves darbibas shéma

Tagad pievérsisimies konceptualajai shémai, kas radusies
miusu ricibpétijuma rezultata. Laika, kad petijums tika uzsakts,
§1 shéma $ada forma vél nebija izstradata, bet skola un universi-
tate stradajosie projekta dalibnieki pauda dazus kopigus piené-
mumus, kas kluva par $is shémas galvenajam idejam. Més visi
uzskatijam skolénu gimenu valodas un kultaras par potencia-
liem macibu resursiem. Bijam parliecinati, ka vecaku iesaistisa-
nas bérnu izglitosana ir svariga. Visi bijam apnémusies izveidot
saikni ar bérniem gan personiska, gan macibu darba limeni. Vis-
beidzot, més visi uzskatijam, ka lasitprasme un rakstitprasme ir
kas vairak neka tikai anglu valodas prasmes apgiiSana.
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Neraugoties uz Siem kopigajiem pienémumiem, mums bija
smagi jastrada, lai parvarétu butiskas uzskatu atskiribas starp
macibspéku grupam, kas balstijas atskirigas diskursa kopienas
un kuriem bija atSkiriga izpratne par vinu ka izglitotaju uzde-
vumiem. Turpinot sadarbibu un uzsakot intensivu praktiska
darba posmu, laujot paust uzskatus dazados veidos — projekta
organizésanas sanaksmes, fokusa grupu diskusijas, dalibnieku
dienasgramatas un intervijas, kluva skaidrs, ka skolotajiem, pét-
niekiem un vadibas parstavjiem bija atskirigi viedokli par savu
un citu iesaistito personu lomu un pienakumiem bérnu macibu
procesa. Sadarbiba iesaistitie skolotaji centas pielagot visaptve-
rosas Izglitibas ministrijas pamatnostadnes par programmas
prasibam un standartiem. Vaditaji, kas parstavéja sadarbibas
iestades, savu apnemsanos saistija ar pasdkumu kopu, kas tika
uzsakta 20. gadsimta 80. gados ar mérki reformét Ziemelame-
rikas sakumskolas un vidusskolas izglitibu. Universitates pét-
nieki biezi uztraucas par ,,procesa” demokratiskumu, it ka citi
universitaté stradajosie kolégi, kas publicéjas ietekmigos zZurna-
los, skatitos viniem par plecu un butu gatavi uzbrukt, ja skolas,
universitates un kopienas sadarbiba projekta neatbilstu vinu
atSkirigajam idealizétajam So attiecibu versijam. Tomér galu
gala visas §1s bazas palika otraja plana, dodot vietu masu galve-
najam uzdevumam - skolas vidé saknota skatijuma veidoSanai
par to, ka gimene un macibspéki var sadarboties, lai veicinatu
bilingvalu bérnu valodas, lasitprasmes un rakstitprasmes piln-
veidosanu.

Shémas galvenais teorétiskais pamatpienémums ir identita-
tes veidosanas mijiedarbiba. Misu mijiedarbiba ar skoléniem
nepartraukti ieskicé trejadu prieksstatu kopu. Tas ir

* prieksSstats par mtsu pasu ka izglitotaju identitatéem;

* prieksstats par identitates variantiem, kuriem meés piever-

g$am skolénu uzmanibu,;

* prieksstats par sabiedribu, kuru, cerams, skoléni palidzés

veidot.

Sis attiecibu kopums liecina, ka skolotaju prieksstats par
sabiedribu, kura skoléni pabeigs skolu, un par iespéjamo vinu
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ieguldijumu $aja sabiedriba ir ciesi saistits ar mijiedarbibu starp
izglitotajiem un skoléniem. Tadéjadi, ja skolotaji nepievers
uzmanibu vai izrada vienaldzibu pret skolénu gimenu valodam
un kultiram, vinu attieksme vésta skoléniem par vinu identi-
tati un to, kadiem viniem jabut un jaklast klasé. Turpreti, ja
skolénu valodam un kultiram tiek pievérsta uzmaniba un ja ari
citu valodu (ne tikai anglu valodas) prasme tiek uzskatita par
butisku sasniegumu, ir skaidrs, ka skoléniem tiek nodots pilnigi
cits véstljums par vinu identitati.

Starppersonu telpa, ko L. Vigotskis (1978) nosauca par tuva-
kas attistibas zonu, tiek raditas zinasanas (notiek macisanas) un
tiek veidota identitate. Kultiiras, lingvistiskas vai ekonomiskas
dazadibas kontekstos mijiedarbiba nekad nav neitrala, jo Seit
neizbégami pastav sociala nevienlidziba. Si mijiedarbiba vai nu
izjauc varas piespiedu attiecibu darbibu plasaka sabiedriba, vai
ari nostiprina varas attiecibas.

Klasé vérojams sabiedribas varas attiecibu diskurss, kas ir
verojams klasé un kas tiesi ietekmeé to, ka skolotaju un skolénu
mijiedarbiba tiek veidota identitate. Pieméram, diskurss, kura
pausts, ka bilingvalajiem bérniem ir jaasimiléjas un jaatsakas no
savas V1, ja vini vélas giit pandkumus sabiedriba, nav neitrals
zinatniska fakta konstatéjums; gluzi pretgji — tas ir pretruna
zinatniskajiem datiem par $o jautajumu (J. Cummins, 2000) un
tieSi izriet no piespiedu varas attiecibu modeliem sabiedriba.
Sada prieksstata veidosana, ka bérnu bilingvisms ir risinama
probléma (nevis prieksrociba, kas ir pilnveidojama), biezi noved
pie tadas skolotaja un skoléna mijiedarbibas, kura skoléni sanem
informaciju, ka viniem sava valoda un kultiira jaatstaj aiz skolas
durvim.

No aplikotas shemas var secinat: lai skoléni giitu akadémis-
kas sekmes, skolotaja un skoléna mijiedarbiba japalielina sko-
lenu kognitiva iesaistisanas. Lidziga veida skolotaja un skoléna
mijiedarbibai jaapliecina skolénu kultara, lingvistiska un perso-
niska identitate, lai klasé raditu apstaklus maksimalai identita-
tes iesaistisanai macibu procesa.

Tadejadi starp kognitivo iesaistiSanos un identitates iesais-
tisanu pastav divpuséjas attiecibas. Jo vairak skoléni macas,
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jo vairak pilnveidojas vinu akadémiskais sevis redzéums un
jo spéjigaki macities vini klast. Lai bérni iegulditu pasizpratni
un identitati, apgistot jaunu valodu un aktivi ieklaujoties jau-
naja kultara, viniem jabut iesaistitiem pozitivd mijiedarbiba ar
§is kulttiras parstavjiem, ari skolotajiem. No §is perspektivas
izriet divi secinajumi par to, ka skolotajiem jauztver sava loma.
Pirmkart, viniem jarada tadi izglitoSanas apstakli, kuros otras
valodas apguvéjiem macibu procesa iespéjams klut par akti-
viem partneriem; otrkart, skolotajiem ir jasaprot, ka jamacas
ari paSiem. Tas nozimé — lai efektivi macitu, viniem jamacas no
saviem skoléniem vinu kultira, pagatne un pieredze.

Maksimala kognitiva iesaistiS$anas un maksimala identita-
tes iesaistiSana tiek istenota izglitibas procesa, kurs skoléniem
paver iespéjas koncentréties uz nozimi, uz pasu valodu, ka ariuz
runatas un rakstitas valodas lietojumu. Ipasi svarigi akadémis-
kas pasapzinas un akadémiskas valodas prasmes veidosana ir
daudz rakstit un lasit. Ja lasamajos tekstos (ideala gadijuma gan
V1, gan V2) skoléni var atrast saikni ar savu personisko vésturi,
ar savu pasaules izpratni, tiek radita motivacija turpinat lasit.
Stastu un analitisko eseju jeb saceréjumu rakstiSana (pirmaja
un otraja valoda), kura tiek pausta arvien lielaka sevis apzinasa-
nas, lauj skoléniem saprast, no kurienes vini nak un kurp dodas.
Tomeér bérni bus ieguveji ari tad, ja tiks pievérsta uzmaniba
izpratnei par valodu un tas dzilajai ietekmei uz visiem sabied-
ribas aspektiem. Koncentrésanas tiesi uz valodu un tas saikni
ar dazadiem varas attiecibu veidiem sabiedriba mudina skolé-
nus ,ievakt valodas razu” (Y. M. Goodman, 2003). Sada veida
vini lasot apgiuist lielu dalu akadémiskas valodas un spéj lietot So
valodu patstavigi un efektivi gan runajot, gan rakstot.

Pardomas par projekta istenotajiem un turpmakajiem
darbibas virzieniem

Projekta Macisanas majas, skola un kopiena Tornvudas sko-
las sadarbibas partneri atzina, ka méginajumi nodrosinat atbal-
stu dzimtajai valodai ir tikai pirmie soli $aja procesa. Patlaban,
kad misu darba mérkis ir nodrosinat apstaklus, lai bilingvalie
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skoléni justos piederigaki, izjustu lielaku emocionalo atbalstu un
veidotu augstu pasapzinu, més turpinam veicinat dzimtas valo-
das apguvi. SI iniciativa ir devusi mums iespéju atklat un iepa-
zit skolénu un kopienas zinasanas, kompetenci un energiju, par
ko meés iepriekséjos gados zindjam diezgan maz (E. R. Schechter
& J. Cummins, 2003). Mus iedvesmoja tas, ka, mainoties misu
kopégjai ievirzei, jaunas idejas radas spontani. Pieméram, skolo-
taja Linda Sliza (Lynda Sliz) piedavaja saviem jaunajiem sko-
leniem izveidot ilustrétu bilingvalu vardnicu. Skolotaja iedeva
viniem ilustrétu vardnicu, kas kalpoja ka paraugs un informaci-
jas avots. Skoléni paradija lielisku spéju stradat patstavigi, sasta-
dot un ilustrejot pasi savas bilingvalas vardnicas, un bija lepni
par to.

Meés labi apzinamies, ka daudzas no noradém, ko aprakstam
un aizstavam $aja raksta, visticamak, neatradisim ka skaidri
formulétus ieteikumus vairuma valsts vai provincu macibu
programmu vadliniju. Masu projekta un paslaik notiekosajos
valodas apguves planosanas pasakumos esam méginajusi atklat
misu pedagogiskas misijas dzilako struktiru, akceptéjot misu
skolénu identitati, iesaistot vecakus un citus gimenes loceklus
ka ietekmigus paligus bérnu macibu procesa, ka ari nodrosinot
to, ka visi audzékni ir kognitivi iesaistiti maciSanas procesa.

Turklat més uzskatam, ka Tornvudas skolas pieredze ilustrée
to, ka kolegials dialogs un ideju radiSana skolas limeni izraisa
ricibu, kas spirales veida mijiedarbojas ar teorétiskajam atzi-
nam un kopiena ierasto darbibu, rosinot dzilaku izpratni par
iespéjamiem pedagogiskiem sasniegumiem daudzvalodu skola.
Ceram ari, ka laika gaita kulttras un lingvistiskais kapitals, ko
bilingvalie skoléni ienes skolas, tiks pilniba novértéts.

Autoru piezimes

Mes vélamies pateikties Tornvudas Valsts skolas skolotajiem,
ipasi Nikolai Baironei (Nicole Byron), Valérijai Deilai (Vale-
rie Dale), Anitai Kellijai (Anita Kelly), Lindsijai Seilai (Linsay
Sale), Lindai Slizai (Lynda Sliz), Brendai Solomonai (Brenda
Solomon) un Brendi Vongai (Brenda Wong) par vélmi iesaistities
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sadarbibas projekta, kuru esam izanalizéjusi Saja raksta. Esam
pateicigi arl Kanadas Socialo un humanitaro zinatnu pétijumu
padomei par pieskirto grantu §1 darba atbalstam.
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Papildu informacija:

Sadalitas kompetences slani. Universitates péetnieku

un skolotaju veiksmigas sadarbibas veidoSsana

Sadarbiba starp universitaté un skola stradajosiem pétnie-

kiem var veicinat ieskatu veidoSanos par daudzu problema-
tisku jautajumu sarezgito iedabu musdienas. Skolotaji un uni-
versitates pétnieki piedava atskirigus viedoklus par pétitajiem
fenomeniem, veicinot jaunu izpratnes aspektu rasanos un snie-
dzot iespéju triangulét datus. Veiksmiga sadarbiba ir sarezgita,
daudzslanaina un balstas uz sadalitu kompetenci. Kas uzska-
tams par kompetenci un kura kompetence kada noteikta laika
nodrosina sadarbibas vajadzibas un mérkus? Tas ir atkarigs no
dalibnieka, laika un notikuma. Atzistot, ka pastav dazadi kom-
petences veidi un ka miisu zinasanas un riciba laika gaita var
mainities, paplasinas jautajumu loks, ko spéjam individuali un
kolektivi izprast, vertéjot no misu dazadajiem skatpunktiem.

Veidojot pétniecibas sadarbibas grupu, ir svarigi

» radit étiskas sadarbibas un savstarpéjas cienas attiecibas;

* radit apstaklus atvértai komunikacijai un regularam dialo-
gam starp pétniekiem, lai nodrosinatu visu iesaistito per-
sonu vajadzibas;

e parrunat veidus, ka ienakt un izturéeties klasé (pieméram,
lomas un attiecibas, videokameras novietojums, lidzdaliba
klases ikdienas dzive), ka apspriest notiekoso un informét
citam citu par datiem, novérojumiem un ar pétijumu saisti-
tajiem léemumiem;

* parrunat, kuram ir pieejami dati, ka dati tiek vakti, kas tiek
vakts, kad tiek vakts (atzistot skolotaja un skoléna tiesibas
jebkura laika pateikt ,,né”), kddam mérkim un kas tos vac;

* parrunat pétnieku iesaistiSanos pétijjuma;

e radit jaunus veidus, ka informét dazadas auditorijas un
sabiedribas grupas par individualo un kopigo darbu;
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* izstradat veidus, ka citét zinasanu avotus, ja tiek izmantoti
skolénu un skolotaju materiali, lai informétu par So resursu
autoribu;

* parrunat, kurs parstaves kopigo darbu, kada veida, kuras
grupas un ar kadu meérki, lai varétu informét citus par jau-
najam lomam un attiecibam.

Santabarbaras klases apspriezu grupa: Beta Jigere (Beth

Yeager), Dzudita Grina (Judith Green) un Kerola Diksone (Carol
Dixon)
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Daudzvalodu pirmsskolas Zviedrija:
ko patiesiba velas vecaki'

Monika Akselsone (Monica Axelsson),
Stokholmas Universitate

Zviedrijas pirmsskolas iestades kops 20. gadsimta 80. gadiem
ir attistitas labklajibas sistémas dala. Pirmsskolas iestazu skaits
Zviedrija ir loti pieaudzis, jo vairums vecaku strada arpus majam
un darbavieta sievietém ir vienlidzigas tiesibas ar viriesiem. Lai
gan pirmsskolas iestades nav jaapmeklé obligati, paslaik tajas
ir ap 94% bérnu. Bérni, kuri pasi vai kuru abi vecaki dzimusi
arpus Zviedrijas, tiek apziméti ka ,,arzemju izcelsmes”, un §i
grupa veido 15% no visiem bérniem vecuma no 1 lidz 5 gadiem.
Tomeér dazos apdzivotajos rajonos daudzvalodigi ir 1idz pat 100%
pirmsskolas iestazu bérnu, ipasi Stokholmas, Géteborgas un
Malmes piepilsétas.

Bilingvisms Zviedrijas izglitiba

1977. gada Zviedrija izdeva likumu, kura skaidri tika pausts
atbalsts bilingvalajai izglitibai. Bérniem ir tiesibas septinus
gadus izglitoties dzimtaja valoda, ja pasvaldibas teritorija ir
pieci bérni, kas runéa viena valoda. Pamata minoritasu valodas —
samu, somu, Tornedalenes somu, romu valoda un jidisa — runa-
josajiem nepiecieSama skolénu skaita ierobezojuma nav. Dazas
bilingvalas grupas — pieméram, zviedru un somu, zviedru un
arabu - ir izveidojusas savas skolas. Tikmér paraléli zviedru
valodas programmai kops 1995. gada zviedru valodas ka otras
valodas maciSanai ir izveidota macibu programma, kura lauj
skoléniem macities talak vidusskola un universitaté. Ir sasto-
pami dazadi Sadas izglitoSanas modeli, bet paslaik valsts limeni
vérojama tendence integrét zviedru valodu ka otro valodu vispa-
réjas macibas, sadarbojoties priekSmetu skolotajiem un zviedru
valodas ka otras valodas skolotajiem, tadéjadi méginot atbalstit

! Publicéts: Charmian Kenner and Tina Hickey (ed.). Multilingual Europe. Trentham
Books. 2008.
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otras valodas apguvéjus sarezgitaja akadémiskas valodas piln-
veides procesa.

Kops 1998. gada valsts macibu programma pirmsskolas iesta-
dém ir izskaidrotas bilingvisma prieksrocibas macibas un iden-
titates veidosana.

,valoda un maciSanas ir ciesi saistitas, tapat ka valoda un
identitates veidosanas. Pirmsskolas iestadém bitu javelta liela
uzmaniba katra bérna valodas pilnveidei, atbalstot un sekméjot
bérna zinkaribu un interesi par lasitprasmi un rakstitprasmi.
Pirmsskolas iestadém vajadzétu radit vairak iespéju tiem ber-
niem, kuru dzimta valoda nav zviedru, pilnveidot gan zviedru
valodu, gan dzimto valodu.” (Ldroplan for forskolan Lpfo,
1998:10)

Tomeér skolotaju izglitibas kursu par bilingvismu ir loti maz,
tadél ir ari loti maz skolotaju, kuru izglitiba saistita ar zviedru
valodu ka otro valodu vai bilingvismu. Stokholméa pasvaldiba ir
izglitojusi ap 300 pirmsskolas un skolas skolotajus ar Universi-
tates kursa Bilingvalu bérnu valodas, izzinas spéjas un akade-
misko prasmju pilnveide palidzibu, tadéejadi palielinot skolotaju
izpratni par bilingvalo valodas apguvi un akadémiskiem sasnie-
gumiem. [..]

Akadémiskie sasniegumi ir svarigs jautajums, jo vairaku gadu
statistika liecina, ka péc pamatskolas 9. klases (15 gadu vecuma)
aptuveni 9% vienvalodigo zviedru skolénu nav spéjigi turpinat
macibas vidusskolu valsts programmas, turpreti bilingvalajiem
skoléniem S§is skaitlis ir apméram 20%. Tadeél tika ierosinati
bilingvali eksperimenti, un Stokholmas bilingvalajas matema-
tikas stundas vairakus gadus tie ir veiksmigi istenoti arabu un
somaliesu valoda. Izskatas, ka izglitoSana dzimtaja valoda ka
izglitibas resurss tiek politiski atbalstita, un parlaments nesen
ir pagarindjis eksperimentalas bilingvéalas izglitoSanas atlauju.

Daudzvalodu pirmsskola

Tika veikts pétijums pirmsskola, kura bija galvenokart daudz-
valodu bérni (Axelsson, 2005). Visiem fokusa grupa seSpadsmit
iesaistitajiem bérniem bija 5 gadi un bilingvala izcelsme. Vinu
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dzimta valoda bija: arabu (4), somaliesu (2), dienvidkurdu (3),
tigrinjas (2), bengalu (1), anglu (1), franc¢u (1), lingalas (1) un
indoneéziesu (1). Visas §is valodas tika regulari izmantotas bérnu
dzivé, iznemot indonéziesu valodu. Turklat divi bérni runaja
majas zviedru valoda, jo ta bija viena no vinu pirmajam valo-
dam. Visi bérni, iznpemot vienu, bija uzsakusi pirmsskolas gai-
tas no viena gada vecuma. Zviedrija tas ir ierasts, jo vairums
vecaku strada arpus majam vai, ja vini ir bezdarbnieki un sanem
pabalstus, bérns ir jaatstaj pirmsskolas iestadé, lai jebkura bridi
vecaki varétu atsakt stradat. Pétijuma merkis bija noskaidrot,
ka tiek socializéti daudzvalodigi bérni, kuri méacas lasit un rak-
stit pirmsskolas iestadeé un majas. Dati pirmsskolas iestadé tika
vakti vienu gadu, izmantojot iknedélas novérojumus, videoie-
rakstus un audioierakstus, intervijas ar vecakiem un regularas
neformalas sarunas ar pirmsskolas skolotajiem.

Rezultati liecinaja, ka, apgistot lasitprasmi un rakstit-
prasmi, bérni Joti daudz sadarbojas. Bérni ,lasija” attélus gra-
matas, apsprieda saturu un vardus stastos, ievéroja, kuri burti
tika izmantoti, runaja par savu pieredzi, attéloja, parstastija un
ziméja stastus. Tacu loti maz tika darits dzimtaja valoda. Péti-
juma gada laika bérnu dzimta valoda tika izmantota vai par to
tika runats tikai trispadsmit gadijumos. Pieméram, viena gadi-
juma bérns ,lasija” Pepiju Garzeki (pazistama zviedru bérnu
gramata) sava dzimtaja valoda (sorani) un uzdeva jautajumu:
,Ka ta var bt sorani valoda, ja Astrida Lindgréne (gramatas
autore) ir zviedriete?” Skolotajs izskaidroja tulkoSanas nozimi.
Cita gadijuma skolotajs apsprieda ar bérniem to, ka arabu valoda
raksta no labas uz kreiso pusi, bet zviedru — no kreisas uz labo
pusi. Abi pieméri liecina, ka, pat ja bilingvalas darbibas pirms-
skolas iestadé notika loti maz, bérni domaja par savu biling-
vismu. Mazais nori$u skaits dzimtaja valoda tika apspriests ar
pirmsskolas skolotajiem pétijuma laika, péc tam tika uzaicinati
bérnu vecaki, atnaca divi un darbojas bérnu grupas, runajot
vinu dzimtaja valoda.

Cits ierobezojums, kas ietekméja lasitprasmi un rakstit-
prasmi, bija nelielais Zanru skaits, kas tika piedavats bérniem.
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Tas bija gramatas, kuras stasti bija saistiti ar Zviedrijas kultaru.
Sis stastu un attélu gramatas tika novietotas ar gramatplauk-
tiem un értiem divaniem iekartotos lasiSanas starisos. Tomeér
pirmsskolas iestadé bija loti maz rakstiSanas vietu, un zimuli
tika izmantoti galvenokart izkrasosanai. Zviedrijas pirmsskolas
jau vésturiski nav tradiciju lidzinaties skolam. Pamatojoties uz
skatijumu, ka pirmsskolas bérni vél nav nobriedusi rakstitpras-
mei, pirmsskolas pedagogiem nav bijis atlauts pievérsties rak-
stiSanas macibam.

Vecaku viedokli

Intervétie vecaki loti véléjas iemacit saviem bérniem dzimto
valodu un gribgja ari, lai vini ieméacas zviedru valodu. Majas
vecaki ar bérniem runaja dzimtaja valoda un véléjas, lai bérni
taja atbild. Kads tévs paskaidroja, ka pirmsskolas skolotaji vinu
informéjusi, cik svarigi, lai vecaki sarunatos ar bérniem dzim-
taja valoda. Mates un tévi regulari sazinajas dzimtaja valoda ari
ar paréjiem gimenes locekliem un kopienu interneta, telefoniski
vai ar véstulu palidzibu. Vini skatijas televiziju abas valodas un
lasija bezmaksas avizi Metro zviedru valoda.

Vecaki bija priecigi, ka pirmsskola bija zviedru valoda, jo
bérni $adi varéja iemacities So valodu. Tomér vini neapmek-
leja stastu stastiSanas pasakumus, kas notika dzimtaja valoda
vietgja biblioteka. Visi vecaki bija ieceréjusi lagt ieviest izglito-
Sanu dzimtaja valoda, kad bérnam bus sesi gadi. Ta ka vecaki
loti vélgjas, lai bérni iemacas dazadas valodas, vini uzskatija par
nepiecieSsamu, pieméram, mudinat bérnus rakstit, lasit grama-
tas, izmantot datoru un skatities televiziju.

Kaut ari visi vecaki izteicas pozitivi par dzimtas valodas
saglabasanu, interviju un novérojumu rezultati liecinaja, ka
bérnu bilingvisma pakapes ir atSkirigas. Bérna Ari mate teica
(skatit 4.1. tabulu), ka majas galvenokart tiek runats dienvid-
kurdu valoda. Vecaki un vecaka gadagajuma radi runaja ar Ari
dienvidkurdu valoda, un vins ari atbildéja taja. Sis aktivais un
domingjosais dzimtas valodas lietojums Ari majas visticamak ir
iemesls, kadeé] vins bija viens no trim bérniem pétijuma grupa
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(no kopsumma sespadsmit), kurs pirmsskolas iestadé dzimto
valodu izmantoja spontani.

4.1. tabula
Valodas lietojums Ari majas
(péc vecaku sniegtajam zinam)
Radinieks | rundja valoda | bérnu / Bérns | rundja valoda |  radinieku
Xar Xar
mate dienvidkurdu Ari dienvidkurdu mate
tévs dienvidkurdu Ari dienvidkurdu tévs
jaunaka masa | dienvidkurdu Ari dienvidkurdu | jaunaka masa
(1 gads) (1 gads)
braléns zviedru Ari zviedru/ braléns
(7 gadi) dienvidkurdu (7 gadi)
vecakie radi | dienvidkurdu Ari dienvidkurdu | vecakie radi
4.2. tabula
Valodas lietojums Aihana majas
(péc vecaku sniegtajam zinam)
Radinieks | rundja valoda | bérnu / Bérns | rundja valoda |  radinieku
Xar Xar
mate arabu, reizém Aihans zviedru mate
zviedru
tévs arabu Aihans zviedru tévs
vecakais zviedru Aihans zviedru vecakais
bralis bralis
radi arabu Aihans zviedru radi
4.3. tabula
Valodas lietojums Nuri majas
(péc vecaku sniegtajam zinam)
Radinieks | runaja valoda | bérnu / Bérns | rundja valoda |  radinieku
Xar Xar
mate tigrinjas/ Nuri zviedru mate
zviedru
tevs tigrinjas Nuri zviedru tevs
jaunaka masa zviedru Nuri zviedru jaunaka masa
pieaugusie zviedru Nuri zviedru Pieaugusie
radi radi
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Ka redzams 4.2. un 4.3. tabulas, Aihana un Nuri majas
zviedru valodas ietekme bija spécigaka, ipasi bérniem, un ne
Aihans, ne Nuri nekad nerunija dzimtaja valoda pirmsskolas
iestade. Neraugoties uz zviedru valodas dominésanu, Aihans vai-
rakkart apsprieda lasiSanas atSkiribu zviedru un arabu valoda,
kas liecina, ka vins§ saprot abas valodas. Nuri vecaki atbrauca
uz Zviedriju caur Italiju no Eritrejas. Italija vini skola runaja
italiski, un tikai, kad ieradas Zviedrija, atklaja spécigu tigran-
jas valodas kopienu rajona, kura dzivoja, un saka atkal runat
tigranjas valoda. Tagad vini loti vélas, lai Nuri pilnveido dzim-
tas valodas prasmi, un sestdienas vins apmeklé vietéjo tigranjas
valodas skolu.

Galvenie faktori, kas ietekmé bérnu bilingvismu

Petijuma atklajas, ka galvenie faktori, kas ietekmé bérnu
bilingvismu, ir $adi:

Bérnu vecums, sakot apmeklét pirmsskolu

Gandriz visi pétijjuma iesaistitie bérni saka apmeklét pirms-
skolu apméram 12 ménesu vecuma, ta ka vini vél nebija sakusi
tekosi runat dzimtaja valoda, pirms saka pavadit piecas lidz
astonas stundas diena un piecas dienas nedéla vidé, kura dominé
zviedru valoda. Tika konstatéts, ka gimenés lietotas dzimtas
valodas bija dazadas. Vienlaikus ir acimredzams, ka agrina
pirmsskolas gaitu uzsaksana apdraudéja bérnu pirméas valodas
attistibu.

Komunikacijas nepieciesamiba starp vecakiem un skolu

Kaut ari intervéto vecaku ieguldijums, veicinot dzimtas valo-
das lietosanu majas, atskiras, vini visi izteica vélmi, lai vinu
bérni butu bilingvali. Tomér nav skaidrs, vai $1 vélme tika atklati
pausta pirmsskolas iestadé, jo tas direktors uzskatija, ka vecaki
ir apmierinati, un to interpretéja ka vecaku vélésanos, lai vinu
bérni macas tikai zviedru valodu. Tadé] pirmsskolas skolotaji
atbildibu par dzimto valodu uzticéja vecakiem.
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Zanru un rakstita teksta ierobeotais spektrs

Blakus ierobezotajam dzimtas valodas lietojumam pirms-
skolas iestade tika novérots ari ierobezots Zanru daudzums, jo
vairums tekstu bija stasti, kas saistiti ar Zviedrijas kultiru un
drukati, izmantojot latinu alfabétu. Rakstits tika reti un parasti
tikai viena rakstiba. Rezultata, lai gan bérni lidz piecu gadu
vecumam ieguva zviedru valodas prasmi, kas bija tuva dzimta-
jai, un demonstréja labu spéju lasit un rakstit zviedru valoda,
vini nespéja sasniegt lidzigu prasmi dzimtaja valoda.

Pirmsskolas darbibas maina

Petijuma rezultati tika izplatiti un apspriesti, ipasi Stok-
holma, un pirmsskolas skolotaji visa pilséta saka rikot pasa-
kumus bérnu dzimtas valodas atbalstam. Ievérojot likumu par
aktivo bilingvismu, tika noskaidrota macibspéku bilingvala
kompetence, un rezultata tika izveidotas dzimtas valodas gru-
pas, kas darbojas édienreizés un skolas izbraukumos. Ari citas
daudzvalodu pirmsskolas iestades iepirka bérnu gramatas daza-
das parstavetajas valodas. Biezak sastopamajas valodas tika
izveidoti stastu audioieraksti, lai audzékni varétu tos klausities
pasi. Dazas pirmsskolas iestades uzaicinaja vecakus no citam
pirmsskolam lasit stastus bérniem vinu dzimtaja valoda. Sados
pasakumos izveidojas saites starp dazadu vecumu bérniem, uzla-
bojot vinu lasiSanas prasmi un visu dalibnieku dzimto valodu.
Redzot, ka bérni pilnveido abas valodas, vecaki sakusi izradit
aktivaku interesi par pirmsskolu. Bilingvali bérni tika mudinati
izstastit stastus abas savas valodas, un vinu stasti tika pierak-
stiti, lai skolotaji un vecaki varétu tos salidzinat.

Pirmsskolas skolotaji sakusi saprast, ka nepieciesams ieklaut
visu bérnu valodu spektru, lai pilnveidotu vinu lasitprasmi un
rakstitprasmi, ka ari zinasanas par pasauli. Kopsumma Sie
pulini padara redzamas un pielaujamas daudzvalodu pirmssko-
las iestade lidzas zviedru valodai ari citas valodas.



3. dala. Bilingvala izglitiba daudzkultiru vidé: skola un izglitibas politika 131




132 Jaunais un aktualais bilingvalaja izglitiba Latvija un pasaulé

Efektiva bilingvala izglitiba - kadiem mérkiem?
Bilingvalas izglitibas efektivitate ka politikas rezultats

Marija Golubeva

Diskusijas par to, vai bilingvala izglitiba ir labs veids, ka izgli-
tot bérnus, kuru dzimta valoda nav valsts iedzivotaju vairakuma
valoda, nerimst jau desmitiem gadu. Saja laika ir veikts simtiem
pétijjumu, formulétas neskaitamas politiskas pozicijas, vairakas
valstis pienemti likumi, kas pieprasa vai, tiesi otradi, aizliedz
minoritasu dzimtas valodas lietosanu valsts skolas. Tomeér tikai
retos gadijumos diskusija par bilingvalas izglitibas labvéligo vai
kaitigo ietekmi pamatojas vairaku politikas prioritasu salidzina-
Sana, lai saprastu, kura no prioritatém ir svarigaka, un vel retak
sada diskusija par prioritatém balstas rapiga bilingvalas izgliti-
bas efektivitates analizé. Sis raksts nepretendé uz zinatnisku
pétljumu salidzindjumu un analizi, taja tikai apkopotas plasak
izmantotu pétjumu atzinas, kas pamato vai noraida bilingva-
las izglitibas efektivitati vairakos aspektos, un analizéts, kurus
politikas mérkus var sasniegt ar bilingvalo izglitibu un kuru
meérku sasniegSanai ta nav tik butiska.

Bilingvala izglitiba visbiezak tiek istenota gan skolas, kur
macas imigrantu bérni, gan ari nacionalo minoritasu skolas.
Nacionalo minoritasu skolas ir vairak izplatitas Austrumu un
Centralaja Eiropa un bijusajas socialistiska bloka valstis, savu-
kart skolas imigrantu bérniem, kuras realizé ipasas bilingvalas
izglitibas programmas, ir izplatitas Ziemelamerika. Rietumeiro-
pas valstis pastav dazadas pieejas imigrantu bérnu lingvistisko
vajadzibu nodrosinasanai: pieméram, Zviedrija skolas censas
nodrosinat diezgan plasu atbalstu imigrantu bérnu dzimta-
jai valodai, savukart Niderlandé, paklaujoties pretimigracijas
noskanai, kas valda medijos un dal€ji ari sabiedriba, skolas
netiek izmantota imigrantu dzimta valoda.

Ir ari valstis, kur skola kadas lielas minoritates bérni apgiist
izglitibu gandriz vienigi sava dzimtaja valoda, bet valsts valoda tiek
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apguta tikai atseviskas stundas (pieméram, ungaru skolas Slova-
kija). Sadu skolu absolventi nereti turpina izglitibu kaiminvalsti,
kur vinu dzimta valoda ir valsts valoda (daudzi ungaru izcelsmes
studenti no Slovakijas dodas studét uz Ungariju).

Efektiva bilingvala izglitiba

Vairaku statistisku pétijumu salidzinosa analize, ko veica
pétnieki ASV un Kanada, liecina, ka atbildi uz jautajumu ,,Vai
bilingvala izglitiba ir efektivs veids, kd macit minoritasu/imig-
rantu bérnus?”, ietekmé vairaki faktori. Bilingvalas izglitibas
efektivitati var vértét vismaz no Cetram pozicijam: ietekme
uz akadémiskajam sekmém kopuma, ietekme uz otras valodas
apguvi, ietekme uz asimilaciju un ietekme uz dzimtas valodas
prasmi (pédé€jas divas ir ciesi saistitas). Atkariba no ta, kuru
no §Im pozicijam més uzskatam par legitimu un svarigu, mai-
nas atbilde uz jautajumu par bilingvalas izglitibas efektivitati.
Metaanalizes (vairaku pétijumu rezultatu kvantitativas sali-
dzinosas analizes) rezultati liecina, ka, iespéjams, ja par svari-
gaku merki més uzskatam otras valodas apguvi, tad bilingva-
las izglitibas programmas, kas saglaba stipru dzimtas valodas
klatbatni, nav efektivakais veids, ka apgiit otro valodu. Struk-
turéta imersija (izglitibas programma, kuras meérkis nav stipra
bilingvisma nostiprinasana, lai gan noteiktos $is programmas
posmos diezgan daudz tiek izmantota dzimta valoda skiet efek-
tivaka (Rossel and Baker, 1996). Tomer ir butiski noskaidrot,
ko isti més saprotam ar ,,efektivu valodas apguvi” — spéju tekosi
runat un lasit otraja valoda vai ari spéju saprast un rakstit aka-
démiskus tekstus, par galveno meérki izvirzot akadémiskas sek-
mes, kas ir nepiecieSamas, lai sasniegtu nakamo izglitibas un
karjeras limeni. Ka norada Dzims Kaminss: ,Attistibas liknés
redzama neparprotama atskiriba laika zina, kas nepiecieSams
skoléniem imigrantiem, lai sasniegtu tadu pasu prasmju limeni
ka vietéjiem klasesbiedriem otras valodas (V2) akadémiskaja
lasitprasmé un rakstitprasme salidzinajuma ar V2 sarunvalodas
prasmi” (Cummins, 2008). Tatad, ja meérkis ir tada otras valo-
das prasme, kas lauj vélak apgat augstako izglitibu, minoritasu
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un imigrantu bérniem, kas macas otraja valoda, ir jaréekinas ar
ilgaku izglitibas apguves laiku, salidzinot ar vinu klasesbied-
riem, kuri macas dzimtaja valoda. Bilingvala izglitiba Saja gadi-
juma piedava kompenséjoso mehanismu, laujot apgiat dalu no
akadémiskajam prasmém un zinasanam dzimtaja valoda.

Turklat ir ari citi faktori, kas var slikti ietekmét minoritasu
skolenu akadémiskas sekmes un kuru negativo ietekmi biling-
vala izglitiba spéj mazinat. Pieméram, tiek uzskatits, ka skolénu
valodas un kultaras vértibas ignorésana plasaka sabiedriba un
skola nelabveligi ietekmé minoritasu skolénu sekmes macibas.
Par to liecina ari pétijjumu rezultati (pieméram, Ogbu 1978,
1992). Atrazojot sabiedribas varas attiecibas (kur vairakumam
ir ,saimnieka” loma un minoritatém ir atvéléta paklauto loma),
skolas, kuras tiek ignoréta minoritasu skolénu valoda un kulta-
ras vertibas, macibu darba organizésana vai skolotdju un sko-
lénu mijiedarbiba var prognozét sliktus rezultatus (Cummins
2001; Ladson-Billings 1995; Ogbu 1978, 1992). Tiesi tapéc vai-
raki pétnieki, to skaita Kaminss, norada, ka ,,skolénu pirmas
valodas ka izglitoSanas lidzekla izmantosana (bilingvala izgli-
tiba) un skolénu pirmas valodas ieklausana macibu program-
mas, kuras izglitoSanas lidzeklis ir otra valoda, var butiski vei-
cinat imigrantu un minoritasu skolénu (..) aktivaku lasitprasmi
un atraku rakstitprasmes apguvi, neka tas batu noticis citadi”
(Cummins, 2008). Savukart, ja par svarigako politikas meérki
tiek izvirzita asimilacija, Sada pieeja diez vai ir lietderiga.

Ja par svarigako izglitibas modela efektivitates kritériju
izvirza ietekmi uz akadémiskajam sekmém kopuma, tad biling-
valas izglitibas efektivitati ietekmeé ,savstarpéjas atkaribas”
princips (zinaSanas un prasmes, kas iegltas viena valoda, tiek
veiksmigi parnestas uz citu valodu). Ka norada Kaminss: ,,Pastav
butiska pozitiva saikne starp akadémisko prasmju pilnveidi pir-
maja un otraja valoda. Tas attiecas ari uz valodam, kas nav lidzi-
gas (pieméram, spanu un basku, anglu un kiniesu, holandiesu
un turku). Sis saiknes starp valodam pierada, ka pastav kopiga
pamatprasme, kas lauj parnest akadémiskas un konceptualas
zinaSanas no vienas valodas citd” (Cummins, 2008). Ari citu
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pétnieku secinajumi atbalsta So tézi. Nacionalas lasitprasmes un
rakstitprasmes specialistu grupas (ASV) zinojuma par lingvis-
tisko minoritasu bérniem un jaunieSiem ir atzits: ,, Kopsumma
visi Sie pétijjumi sniedz pieradijumus bilingvalu bérnu lasisanas
prasmes parnesei no vienas valodas cita. Sada saikne pastav:
a) tipologiski atskirigas valodas;
b) skoléniem sakumskola, pamatskola un vidusskola;
c) anglu valodas ka svesvalodas un anglu valodas ka otras
valodas apguvéjiem;
d) ilgaka laika;
e) parejot no pirmas uz otro valodu, gan no otras uz pirmo
valodu. (D. August/T. Shanahan 2006, 222)

Izglitibas politikas veidotaji ir némusi véra So atzinu. Saja
zinojuma starp bilingvalas izglitibas politikas dokumentu pie-
meériem ir ieklautas Oregonas Izglitibas nodalas vadlinijas sko-
lotajiem (2007), kas atsaucas ari uz Veina Tomasa un Virdzini-
jas Koljeras 2002. gada veikto pétijumu. Taja noradits, ka tikai
zinama veida bilingvalas izglitibas programmas, kuras ir zinamu
valodu proporcijas, palidz ASV skoléniem, kuru dzimta valoda
nav anglu, veiksmigi sasniegt labu akadémisko sekmju limeni.
Piemeéram, ,,90/10 ,bagatinosas” (enrichment) programmas,
ka ari 50/50 vienvirziena vai divvirzienu ,attistibas bilingvalas
izglitibas” (vai divvalodu, bilingvalas imersijas) programmas ir
vienigas lidz Sim istenotas programmas, kas palidz skoléniem
pilniba sasniegt rezultatus virs statistiski vidéja limena gan
dzimtaja, gan anglu valoda visas priekSmetu grupas un sagla-
bat augstu sasniegumu limeni vai pat sasniegt augstaku limeni
macibu beigas.” (Thomas and Collier, 2002).

Latvijas konteksta ir vérts pievérst uzmanibu tam, ka abi
modeli, ko ASV pétnieki atzist par veiksmigiem (modelis, kas sak
ar 90/10 L1/L2 proporciju sakumskola, pakapeniski palielinot
otras valodas Ipatsvaru, un modelis, kas paredz 50/50 proporcijas
saglabasanu pamatskola), tika piedavati mazakumtautibu skolas,
kad Latvija tika ieviesta bilingvala izglitiba (Golubeva, 2004).

Tatad bilingvala izglitiba, precizak, noteikti bilingvalas



136 Jaunais un aktualais bilingvalaja izglitiba Latvija un pasaulé

izglitibas modeli, ir efektivs veids, ka apvienot otras valodas
apguvi ar akadémisko prasmju un cita izglitibas satura apguvi,
laujot minoritaSu un imigrantu skoléniem baudit vienlidzigu pie-
eju kvalitativai izglitibai. Protams, lai bilingvala izglitiba batu
patiesam rezultativa, ir jaievéro ari citi efektivitates nosacijumi:
1) skolotajs ka paraugs valodas lietojuma un valodas aktivas
izmantosanas veicinatajs;
2) pieeja valodai ka veselumam pretstata prasmju sadalisanai
atseviskos komponentos (Thomas and Collier, 1997).
Abiem nosacijumiem ir savs logisks pamatojums: skolo-
tajs, kura L2 prasmes ir ierobezZotas, ir mazak efektivs, savu-
kart stingri sistematizéti macibu programmas materiali, kuros
akcentéta katras atseviskas témas apgiiSana pirms parieSanas
pie nakamas, neder otras valodas apguvei, jo izvéléto tému
seciba (pieméram, gramatika) biezi atspogulo autora skatjjumu
uz kartibu, kura ir jaapgust katrs atseviskais valodas elements,
nevis norada dabisko kartibu (ibid).

Efektivas bilingvalas izglitibas trilkums un ta iemesli

Bilingvalas izglitibas efektivitates kritériji un nosacijumi ir
atrodami zinatniskaja literatiira un dazu valstu izglitibas poli-
tikas dokumentos. Tomér nav tik daudz valstu, kur tiek veik-
smigi istenotas bilingvalas izglitibas programmas. Viens iemesls
Sim fenomenam ir sabiedriskais viedoklis un politiku nostaja,
kas nav labvéliga jebkuru ipasu apstaklu radiSanai imigraci-
jas kopienam un to bérniem. Otrs (un izplatitakais) iemesls ir
resursu trikums un uz pétijjumu rezultatiem balstitas izglitibas
politikas trikums. Kamér pirméa probléma vairak raksturiga
dazam attistitajam valstim, pieméram, Niderlandei un Vacijai
(kur imigrantu izcelsmes skolénu akadémiskas sekmes kopuma
ir zemakas neka veésturiska vairakuma skolénu sekmes), otra
probléma ir tipiska jaunattistibas valstim.

Lai ilustrétu, ka neskaidri definéto politikas mérku un péti-
jumos pamatotas metodologijas un resursu trikuma dé] var
nonakt pie loti neefektiva minoritasu izglitibas modela, Saja
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raksta tiek isi apskatits Mongolijas piemérs. 2011. gada raksta
autore veica noverojumus vairakas Mongolijas skolas, kur macas
kazahu minoritates bérni. Izglitibas modelis, kursz tiek istenots
sajas skolas, tika izveidots 20. gs. 90. gadu vid. St modela meér-
kis ir uzlabot mongolu valodas prasmes. Lidz devindesmitajiem
gadiem kazahu skolas apmaciba tika veikta kazahu valoda. For-
mali ieviestais minoritates izglitibas modelis tiek saukts par
bilingvalo izglitibu, tomér neviens skolotajs, kurs stradaja mino-
ritasu skolas, nebija apguvis L2 skolotaja kvalifikaciju. Mongolu
valodas skolotaji bija apguvusi mongolu valodas ka dzimtas
valodas macisanas metodologiju, tomér vinu skoléniem kazahu
skolas mongolu valoda nebija dzimta. Pieeja valodas apguvei
balstas stingra gramatisku tému seciba, nelauj aplikot valodu
ka veselumu. Pamatskola nodarbibas notiek mongolu valoda,
tomér priekSmetu skolotaju un skolénu mongolu valodas (L2)
prasmes limenis joprojam ir zems, un puse no nodarbibas laika
paiet, tulkojot macibu gramatu, kuras paredzétas mongolu sko-
lam, saturu. Ka varéja prognozét, nemot véra izglitibas modela
nepilnibas, daudzos priekSmetos kazahu apdzivotas provinces
bérnu sekmes ir viszemakas valsti (Nacionala testa rezultati). Sis
piemeérs skaidri ilustre, ka, izvirzot mehéaniski definétu politikas
meérki (ieviest kazahu skolas mongolu macibu valodu, atstajot
sakumskola 90% dzimtas valodas proporciju), netika sasniegts
neviens nozimigs politikas rezultats: kazahu skolu absolventi
nav ieguvusi labas mongolu valodas prasmes, absolventiem ir
sliktas akadémiskas sekmes valodas barjeras dél, tapéc absol-
ventu prasmes kopuma ir zemas.

Jebkurai izglitibas politikai ir savas izmaksas. Lai valsts sko-
las ieviestu kadu no efektivas bilingvalas izglitibas modeliem,
valdibai, jarékinas ar ievérojamu resursu ieguldijumu, ko ne
katra valsts var atlauties. Tomér jaatzist, ka ari izvéle neiegul-
dit resursus un méginajums iztikt ar ad hoc risinajumu nozimé
butiskas izmaksas. Pieméram, laujot minoritasu un imigrantu
skoléniem palikt zemaka prasmju limeni, tiek pielauts, ka
vini darba tirgt klas par mazak kvalificétiem dalibniekiem.
Starptautiskie salidzinosie pétijumi norada, ka nevienlidzigai
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izglitibas sistémai ilgtermina ir ciesa saistiba ar pieauguso iedzi-
votaju prasmju izkliedi. Savukart tur, kur pastav liela prasmju
izkliede (un lidz ar to — lielas iespéju atskiribas), kritas uzticésa-
nas limenis sabiedriba kopuma (Green, 2011).

Vai Latvija noder ka labas prakses piemérs?

Uz to valstu fona, kuras nav varéjusas vai gribéjusas ieviest
efektivus bilingvalas izglitibas modelus mazakumtautibu vai
imigrantu bérniem, Latvijas mazakumtautibu skolas ieviesta
bilingvala izglitiba izskatas ka veiksmiga un pardomata poli-
tika, kuras efektivitate, iespéjams, bija liela méra atkariga no
ievérojamu resursu ieguldijuma. ANO Attistibas programmas
(UNDP) un vairaku valstu atbalsts lava izveidot Latvija tadus
bilingvalas izglitibas modelus, kas kopuma atbilst labai praksei
un joprojam turpina attistities. Taja pasa laika izveérstu, stingri
zinatniska metodologija balstitu pétijjumu trokums pagaidam
nelauj izvertét Latvijas skolas praktizéto bilingvalas izglitibas
modelu efektivitati. Mazakumtautibu un latvie$u skolu vidus-
skolas absolventu centralizéto eksamenu rezultatu salidzina-
jums (VISC, 2009, 2010) nevar kalpot ka pamats bilingvalas
izglitibas efektivitates vértésanai, jo, lai izvertétu efektivitati,
ir vajadziga kontroles grupa jeb skoléni, kuri macas tikai otraja
valoda (pieméram, krievu izcelsmes skoléni no latviesu skolam),
un ir nepieciesams veikt eksperimentalu pétijjumu. Tomer, ja
par politikas rezultatu uzskatam to, ka kopuma ir uzlabojusies
mazakumtautibu skolénu latviesu valodas prasme, ka ari to, ka
mazakumtautibu skolu absolventu eksamenu rezultati kopuma
neliecina par zemaku akadémisko sekmju limeni, salidzinot
ar latviesu skolu skolénu rezultatiem, tad var apgalvot, ka lidz
§im bilingvalas izglitibas politika Latvija ir bijusi sameéra veik-
smiga. Tomeér, neturpinot resursu ieguldisanu skolotaju profe-
sionalaja pilnveidé (ar meérki veicinat motivaciju un pilnveidot
prasmi stradat bilingvali), bilingvalas izglitibas efektivitate
dazos aspektos var pasliktinaties, pieméram, latviesu valodas
eksameni 9. klasé jau paslaik liecina par zemaku limeni, neka
tas bija 2010. gada (VISC, 2010).
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Ka jebkura izglitibas politika, ari bilingvalas izglitibas poli-
tika prasa nemitigu monitoringu un regularas revizijas ar mérki
labot kltdas un pielagoties vides un meérka grupas izmainam.
Bilingvalaja izglitiba §is izmainas nereti ir saistitas ar politiskas
vides mainigo dabu. Ir nepiecieSams izpétit un apkopot Latvijas
bilingvalas izglitibas labo praksi, lai nodrosinatu tas noturibu.
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Eiropas daudzvalodibas loka'
Ina Druviete

“Sapratiga un ar izdomu parvaldita daudzvalodiba tiesam
var veicinat Eiropas integraciju, sekmét pilsonibas apzinu un
piederibas sajiutu Eiropas Savienibai. Ta var ari ievérojami sek-
meét kulttru dialogu un kulttru harmonisku lidzaspastavésanu
gan pasaulé, gan misu pasu sabiedriba. Ta varétu ari dot jaunu
stimulu un jaunu energiju Eiropas veidosana”, uzsverts prieks-
likumos, ko 2008. gada iesniegusi Eiropas Komisijas izveidota
Radosas inteligences grupa starpkultiru dialoga veicinasanai
(Vertigs izaicinajums 2008).

Daudzvalodiba jeb multilingvisms nedaudzu gadu laika ir
kluvis par nozimigdko Eiropas humanitaras domas rakstur-
vardu. Jau Romas liguma 1958. gada noteikta dalibvalstu ofi-
cialo valodu vienlidziba un to oficialas un darba valodas statuss
Eiropas instithcijas. Mastrihtas ligums 1992. gada veicinaja
izglitibas sistémas atvértibu valodu apguvei. Tomeér tikai kops
2001. gada - vesturiska Eiropas Valodu gada — Eiropas Savie-
niba un tas instithcijas ir nopietni pievérsusas valodas politikai.
Eiropas Valodu gads pirmo reizi lava apzinat Eiropas valodas ne
tikai ka problémas, bet ari ka resursus. Sai laika tika izvirziti
saukli , Vienoti daudzveidiba”, , Valodas atver durvis”, , Valodas
— musu kopiga bagatiba” un skaidri iezimétas Eiropas valodas
politikas filozofiskas vadlinijas.

Svarigi ir ne tikai vardos atzit valodu lielo vértibu, bet ari veikt
praktiskus pasakumus valodu saglabasana un valodu lidzaspa-
stavésanas modelu izstradé. Viens no pirmajiem ievérojamiem
dokumentiem ir Eiropas Komisijas Darbibas plans valodu daZa-
dibas un apguves veicinasanai, kas tika pienemts 2003.gada un
tika paredzéts laika posmam lidz 2006. gadam (Darbibas plans,
2003). Taja skaidri noteikts, ka dalibvalstis ir atbildigas par
valodu dazadibas saglabasanu sava teritorija, par valodu apgu-
ves iespéju nodrosinasanu un par savu valodu popularizésanu
citas valstis. éajé dokumenta pirmo reizi minéta nepieciesamiba

! Publicéts: Tagad. Zinatniski metodisks izdevums. R: LVAVA, 2008, Nr.2, 2.-6. Ipp.
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apgut kaiminvalstu valodas un paplasinat valodu spektru. Izgli-
tibas sistéma butu jamacas ne tikai valodas ar plasakajam apgu-
ves tradicijam Eiropa, pieméram, anglu, vacu un francu valoda,
bet ipasi japievérs uzmaniba atzinai, cik liela kultaras bagatiba
ir ta sauktas mazas valodas.

Si nostaja precizéta dokumenta ar nosaukumu Jauna daudz-
valodibas stratégija (Stratégija, 2005) un taja nosaukts Eiropas
Komisijas ilgtermina mérkis — ikvienam Eiropas Savienibas pil-
sonim papildus dzimtajai valodai biitu jaattista praktiskas iema-
nas —t. s. funkcionala valodas prasme — vél vismaz divas valodas.
Protams, iemacities svesvalodu pilniba ir loti gruti, bet apgut
leksisko un stilistisko minimumu noteikta darbibas vai interesu
joma spéj ikviens. Ja kadam cilvékam noteikta svesvaloda ir
nepiecieSsams tikai lasit tekstus, sarunaties ikdienas situacijas
vai saprast zinu parraides televizija, ari $ada it ka ierobezota
prasme vina konkrétajam vajadzibam tiek uzskatita par funk-
cionali pietiekamu. Tapéc ari paslaik plasi tiek popularizéta for-
mula 1 + 2: dzimtas valodas un divu svesvalodu prasme.

Bet vairaku valstu, arl Latvijas, sociolingvisti norada, ka
§1 formula musu apstakliem batu modificgjama vai vismaz
skaidrojama. Sada formula lieliski darbotos izteikti vienvalodi-
gas valstis, ka Polija vai Portugale, bet daudzvalodigas valstis
minoritasu valodu runatajiem, ja tie velas bat sociali un eko-
nomiski aktivi, ir nepiecieSsama oficialas valodas prasme. Tapéc
saja formula batu skaidri janorada, ka tiem valsts iedzivotajiem,
kuriem valsts oficiala valoda nav dzimta, valsts valodas prasme
tiek uzskatita par obligatu, un valsts valoda noteikti macama
skolas. Tatad formula varéetu but — dzimta valoda plus valsts
valoda plus divas svesvalodas. Ja tiek uzskatits, ka divu svesva-
lodu apguve ir apgriatinata, tad vienai no §im valodam formula
jabut valsts valodai. Un uz to loti stingri pastav Eiropas Nacio-
nalo valodu institiciju federacija (EFNIL), kas apvieno Eiropas
valstu institacijas, kuras atbild par oficialas valodas aizsardzibu
un attistibu savas valstis. Sada téze ir ietverta ari EFNIL Bri-
seles rezoliicija par valodu apguvi: “Formalaja un neformalaja
izglitiba jadod plasa iespé€ja izvéléties valodas, ieklaujot visas
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oficialas Eiropas valodas, kur vien tas iespéjams. Valodu prasme
péc shémas (1+2 jeb dzimta valoda + divas citas valodas) ka
minimalais meérkis batu jaieklauj katras valsts pamatskolas un
vidéjas izglitibas sistéma. Ja dzimta valoda nav §is valsts ofi-
ciala valoda, tad vienai no divam parejam valodam butu jabut sis
valsts oficialajai valodai. Vienlaikus ar vismaz divu citu valodu
prasmi ir javeicina vél citu valodu uztverSanas spéja, lai sek-
meétu savstarpéju sazinasanos (kur katrs runatajs lieto savu
dzimto valodu un saprot otra runéataja valodu).” (Briseles rezo-
licija, 2006).

Kops 2007. gada 1. janvara Eiropas Komisija ir ipass portfe-
lis — Rumaniju parstavosa komisara Leonarda Orbana parzina
ir tikai daudzvalodibas jautdjumi. Ipass komisara portfelis ir
apliecinajums daudz lielakam valodas politikas probléemu ipat-
svaram Eiropas Savienibas institiciju darbiba. Komisara darbi-
bas laika ipasi intensivs kluvis darbs pie dokumentu izstrades.
Publiskots Augsta limena darba grupas zingjums par daudz-
valodibu (Darba grupa, 2007), kura precizéta daudzvalodibas
izpratne. Daudzvalodiba tiek traktéta ka kopienu, institaciju
un individu spéja istenot ikdienas aktivitates vairak neka viena
valoda. Ar terminu “valoda” tiek saprasti ari valodas regiona-
lie varianti un zimju valodas; tas apzimé ari vairaku valodas
kolektivu pastavésanu viena geografiska vai politiska vieniba.
Saja dokumenta izvirziti uzdevumi valodu apguvei, plasazi-
nas lidzeklu darbibai, tulkoSanas dienestiem; jauna sadala skar
valodu lietojumu uznémeéjdarbiba. 2008. gada plasas diskusijas
par daudzvalodigas Eiropas nakotni risinajusas Eiropas Komi-
sija; Francijas prezidentiras svarigakais pasakums ari sais-
tijas ar valodas politiku. Aktivi ir darbojusas starptautiskas
nevalstiskas organizacijas, ka Eiropas Naciondlo valodu insti-
tiuciju federacija (EFNIL), Eiropas Mazak lietoto valodu birojs
(EBLUL), Eiropas tikls linguvistiskas dazadibas veicindsanai
(NPLD) un citas. Daudzo diskusiju un darba grupu rezultati
drizuma tiks apkopoti programmatiska valodas politikas doku-
menta, kas klis par pamatu ari plasai finansialo un intelektu-
alo resursu piesaistei valodas politikai.
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Pasreiz Eiropas Savienibas valodu karté varam izskirt Sadas
grupas: 1) 23 oficialas un darba valodas, 2) valoda ar specialu
statusu programmas, galvenokart izglitibas programmas (luk-
semburgiesu valoda), 3) regionalas vai minoritasu valodas (45
oficiali noteiktas valodas t. s. “vecajas” dalibvalstis, vél neno-
teikts skaits valodu jaunajas dalibvalstis), 4) neteritorialas
valodas (jidiss, ¢iganu valoda), 5) diasporu un imigrantu valo-
das. Valodu kolektivu skaits tuvojas simtam, bet atsevisku indi-
vidu vai gimenu valodu skaits — pat tikstotim. Saskana ar pas-
reizéjo nostadni nodrosinama visu valodu aizsardziba, iespéju
robezas — So valodu apguve izglitibas sistéma. Tomér valodu
statuss, runataju skaits un apguves tradicijas dalibvalstis ir
loti atskirigas. K& nodrosinat un sabalansét atsevisku valodu
runataju individualas lingvistiskas cilvektiesibas saglabat un
izglitibas sistéma apgnt savu valodu, sabiedribas integracijai tik
nepiecieSsamo valsts jeb oficialas valodas apguvi un svesvalodu
apguvi valsts iedzivotaju starptautiskajai konkurétspéjai?

Valsts oficialas (valsts) valodas
attistiSana un apguve

Dalibvalstu oficialo valodu loma Eiropas Savieniba arvien
pieaug gan tapeéc, ka §is valodas ir noteiktas par Eiropas oficia-
lajam un darba valodam, tadéjadi Sajas valodas tiek nodrosinats
gan mutvardu, gan rakstiskais tulkojums, un ari tapeéc, ka tas ir
attiecigo valstu sabiedribas integracijas valodas. Tatad latviesu
valoda ir ne tikai latviesu etnosa dzimta valoda, bet ta ir ari
Latvijas sabiedribas kopiga valoda un viena no valodam, kura
nosaka Eiropas kopigo identitati.

Tadé] misu atbildiba latviesu valodas uzturésanas un attisti-
Sanas joma ir loti liela — neviens cits, iznemot Latvijas iedzivota-
jus, to nedaris. Latvijas sociolingvisti, sadarbojoties ar citu valstu
valodas pétniekiem, rapéjas par to, lai visam, ari ta sauktajam
nelielajam Eiropas valstu valodam, biitu pilntiesigas iespéjas tikt
parstavétam Eiropas Savienibas institiicijas un lai visiem pil-
soniem butu pieeja informacijai savu valstu oficialajas valodas.
Svarigi ir konceptuali apzinaties oficialo valodu vértibu un ar1
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atSkirigu pasakumu kopumu to aizsardzibai. Formali, juridiski
nemot, visas ES valodas atrodas viena limeni. Taéu socioling-
visti pédéja laika pievérs uzmanibu faktam, ka, kaut ari valodas
ir juridiski lidztiesigas, sociolingvistiski tas ir pat loti atskirigas.
Atskirigs ir valodu runataju skaits un sociolingvistiska situacija
valsti, pieméram, minoritasu ipatsvars. Atskirigas ir ari valodu
apguves situacijas citas valstis. Pieméram, polu valodas runa-
taju skaits ipasi neatskiras no spanu un italu valodu runataju
skaita, tacu més redzam milzigu plaisu So valodu ka svesvalodu
apguves zina visa ES teritorija. Spanu un italu valodas pozicijas
kadu laiku bus spécigakas neka tikpat daudzu cilveku runatas
polu valodas pozicijas. Tikpat ilgi pastavés zinama nelidztiesiba,
ka tikai “liela piecnieka” (anglu, vacu, franc¢u, spanu, italu) valo-
dam ir lemts bt gan par vairaku Eiropas Komisijas instittciju
vienigajam darba valodam, gan ari valodam, kuras tiek nodrosi-
nats tulkojums, pieméram, neformalajas ministru sanaksmeés.

Paslaik, kad saruna par Eiropas valodas politiku ir iesaistiju-
Sies juristi, sociolingvisti un ES instithciju darbinieki, tiek mek-
léts veids, ka atrast optimalos aizsardzibas lidzeklus un attisti-
Ssanas veidus katrai valodai atkariba tiesi no sociolingvistiskas
situacijas, kura ta atrodas. Grati runat par identisku situaciju,
kura butu piemérojama vacu, franc¢u vai, no otras puses, slo-
vénu vai maltieSu valodai. Katrai valodai jaizvérté tas realas
pozicijas valodu konkurences tirgii, tas ekonomiska vértiba un
tad jadoma, ar kadiem mehanismiem to lidzsvarot.

Batiski ir vispirms sakartot juridiskos jautajumus. Eiro-
pas Reformu liguma ir vélreiz apstiprinata visu valodu lidztie-
siba, ta¢u mums ir jadoma, ka aizsargat §is valsts valodas tiesi
pasu majas. Ir svarigi saskanot valodas politiku un aizsardzi-
bas mehanismus dalibvalstu starpa. Katra valsti nepieciesams
iedibinat skaidru hierarhiju starp valsts valodu un minoritasu
valodam, nodros$inot valsts valodas integrativo un instrumen-
talo funkciju. Viens no svarigakajiem uzdevumiem ir sagla-
bat nacionalas valodas svarigas sociolingvistiskas jomas, pie-
meéram, zinatné un augstakaja izglitiba. Citas Eiropas valstis,
nepardomati atsakoties no savas valodas augstakaja izglitiba, ir
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izdarijusas lielu kladu. Latvija svarigi ir arl nodrosinat latviesu
valodas vietu Eiropas telpa, atbalstot tulku un tulkotaju sagata-
vosanu un darbibu, ka ari popularizéjot latvieSu valodu un tas
apguvi citas Eiropas Savienibas valstis.

Latvijas sabiedribas integracija

Lidzas tadiem starptautiskiem ligumiem ka Eiropas Pado-
mes Eiropas Regionalo un minoritasu valodu harta un Eiropas
Padomes Visparéja konvencija par naciondalo minoritasu aizsar-
dzibu Eiropas Savienibas programmatiskie dokumenti nodro-
Sina minoritasu tiesibas gan individuali, gan kolektivi identifi-
céties ar savu valodu, tiesibas apgut So valodu izglitibas sistéema
un tiesibas uz aizsardzibu pret asimilaciju. Pieméram, visi Lat-
vijas iedzivotaji butu atbildigi, lai més joprojam uzturétu dzivu
libiesu valodu, kas ir Latvijas ipasa bagatiba.

Latvija ipasi ieziméjas ar valsts finansétu pamatizglitibu asto-
nas valodas un vidéjo izglitibu — vismaz seSas valodas. Latvija
atrodas avangarda ari valodas apguves metodikas zina, jo sis-
téma, ko més pazistam ar nosaukumu “bilingvala izglitiba” ka
valodas un satura integréta apguve (context and language integ-
rated learning) paslaik izvirzita ka vispiemérotaka metode visas
ES valstis. Sistému macit valodu nevis ka priekSmetu, bet ar §is
valodas palidzibu apgit zinaSanas par pasauli paslaik akcepte
ka vispiemeérotako un visefektivako. Tadéjadi jasecina, ka Lat-
vijas valsts politika ir bijusi talredziga, ka esam nodrosinajusi
latviesu valodas lomu integrésana un radijusi labako sistému
valodas apguvé skolas. Tagad miusu uzdevums ir panakt, lai
latviesu valoda, kuru nu jau prot 85% Latvijas minoritasu par-
stavju, tomeér butu ari reala sabiedribas sazinas valoda. Jadoma
par grozijumiem likumdosana, kas nodrosinatu latviesu ling-
vistiskas tiesibas un skaidrak iezimétu hierarhiju starp valsts
valodu un minoritasu valodam, jo Latvija ka ES dalibvalsts ir
izpildijusi savas saistibas minoritasu valodu aizsardzibas joma.
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Svesvalodu apguve

Vienlaikus ar integrésanos Eiropa un nacionalo administra-
tivo barjeru eventualu izzusanu palielinds komunikacijas iespé-
jas starp dazadu valodu runatajiem. Lai sekmétu arvien pieau-
goso valodu saskarsmi, ir vitali svarigi attistit jaunas formas un
metodes un radit labveligu vidi daudzvalodigiem tulkojumiem,
to interpretacijai un savstarpéjai saskarsmei, ka arl nodrosi-
nat svesvalodu maciSanu un apguvi ar mérki veicinat apmainu
ekonomika un kultira un veicinat Eiropas Savienibas pilsonu
mobilitati darba mekléjumos un izglitiba. Jaunaja daudzvalodi-
bas stratégija uzsverts, ka ir javeic atbilstigi pasakumi, lai patie-
sam Istenotu svesvalodu apguves politiku; turklat vélreiz aplie-
cinats, ka valodu apguve jauniba ir loti svariga un ta jabalsta uz
visefektivakajam pieejamajam metodém.

Tradicionali izglitibas sistéma tiek macitas lielo tautu valo-
das - anglu, vacu, fran¢u un dazas citas valodas. Beidzamajos
gados programmatiskos dokumentos ir ieziméjies aicinajums
apgiistamo valodu loku paplasinat. Ipasi tiek rekomendéta kai-
minvalstu valodu apguve: divpuséjas attiecibas Eiropas Savie-
nibas tautu starpa batu javeido, izmantojot attiecigo tautu valo-
das, nevis treso valodu.

Tas nozimé, ka katrai no Eiropas valodam katra ES dalib-
valst1 batu jabut ievérojamam prasmigu un loti motivétu valo-
das lietotaju skaitam. Tomér radikals pagrieziens apgustamo
valodu loka paplasinasana vel nav noticis. Gluzi otradi, pastip-
rinds atsevisku valodu: francu, vacu, spanu un italu, bet it
ipasi anglu valodas loma. To veicina ar1l 2005. gada izstradatais
Eiropas Valodu kompetences indikators (COM (2005), 356). Taja
apzinati dati par svesvalodu prasmi (klausiSanas, lasiSana, rak-
stisana). 2007. gada sakas pirmais datu vaksanas posms, kura
tiks apzinati dati tikai par piecam visvairak macitajam valodam
(anglu, vacu, franéu, spanu, italu). Lidz ar to plaisa starp biezak
apgustamajam un citdm valodam klas aizvien lielaka, jo datu
apkopojums laus izstradat labakus metodiskos lidzeklus tiesi
izplatitako valodu apguvei un tas klas aizvien popularakas. Sads
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princips ir krasa pretruna ar valodu daudzveidibu ka Eiropas
pamatvertibu. Lidz ar jauno valstu iesaistiSanos ES anglu valo-
das loma ir pat pieaugusi, jo ta Sajas valstis ir pirma svesvaloda.
Tadél notiek pastiprinata cina pret anglu valodas “lingvistisko
imperialismu”. Savdabigs piedavajums ir anglu valodas prasmi
atzit par pamatkompetenci. Tas reali rada anglu valodas vietu
un lomu misdienu pasaulé.

Tomeér dalibvalstim jareformé tradicionala svesvalodu maci-
Sana, lai izglitibas sistéma varétu piedavat daudz plasaku apgis-
tamo valodu izveéli. Tapéc ES Ministru Padomes rekomendacijas
ietvertajai izglitibas sistémas reformai jaklast par neatnemamu
Eiropas valodas politikas dalu (Principles, 2006).

Sis reformas svarigakie aspekti ir §adi:

1) agra svesvalodu apguves sakSana, ipasu uzmanibu piever-
Sot kaiminvalstu valodam, minoritasu valodam un kon-
taktvalodam,

2) lielaka elastiba apgtstamo valodu seciba,

3) svesvalodu izmantosana par macibu lidzekli citu prieks-
metu apguve,

4) svesvalodu izmantosana darba valodu funkcija, samazinot
tradicionalo valodu apguves ilgumu izglitibas sistéma,

5) daudzveidigas valodu macisanas formas, arl intensivi
valodu kursi,

6) multimedialu un elektronisku valodas apguves lidzeklu
izmantosana.

2005. gada pienemtaja EFNIL Briseles deklaracija izvirzits
visal gruti sasniedzams meérkis: visas ES dalibvalstis jarada
iespéja augstakas izglitibas sistéema apgut visas citu dalibval-
stu oficialas valodas. Sads mérkis nav sasniedzams bez aktivas
attiecigas dalibvalsts lidzdalibas. Latvijai Valsts valodas politi-
kas programmas (2006-2010) (Programma, 2006) ietvaros jaat-
tista ipaSas apaksprogrammas augsti kvalificetu latviesu valo-
das ka otras valodas pedagogu sagatavosanai, latviesu valodas
pedagogu nodrosinasanai citu dalibvalstu augstskolas, ka ari
biit gataviem nodrosinat citu valodu macisanu. Eiropas Savieni-
bas institiicijam butu japaredz centralizéts papildu finanséjums
§im ilgstosajam un darbietilpigajam procesam.
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Savdabigu ideju multilingvisma veicinasanai piedava Rado-
Sas inteligences grupa starpkultiru dialoga veicinasanai -
ikvienam eiropietim jaapgust personigas izveles valoda (adopted
language) (Grupa, 2008). Ikviens eiropietis brivi izvélétos no
savas dzimtas valodas atskirigu valodu, kura atSkirtos arl no
starptautiskas sazinas valodam. Ta nebatu ka otra svesvaloda,
bet gan drizak ka otra dzimta valoda, intensivi apgiita, tekosi
runata un rakstita valoda, kas butu integréta katra Eiropas pil-
sona skolas un universitates programma, ka ari ieklauta vina
dzives un darba gajuma. Sis valodas apguvé butu ietverta ari
tas valsts vai to valstu iepaziSsana, kura runa $o valodu, un ar
attiecigo valodu un tas lietotajiem saistitas literattiras, kulturas,
sabiedribas un véstures iepaziSsana. Izmantojot So pieeju, idejas
autori vélas izvairities no pasreizéjas sacensibas starp anglu
valodu un citam valodam, jo $ada sacensiba novajina citas valo-
das, turklat ta nodara Jaunumu pasai anglu valodai un anglu
valodas runatajiem. Darba grupa norada: “Personigas izvéles
valoda butu jaizvelas tapat, ka més izvélamies profesiju. Rela-
tivi retas valodas prasmei vajadzétu sniegt cilvekam papildu
prieksrocibas tapat, ka tas ir gadijumos ar retu profesiju vadosa
nozaré. Rezultata cilveki iedalitos pa visam valodam; protams,
Sis dalijjums biitu loti nevienmeérigs, tomér ievérojams.” Kaut ari
sadai idejai atbalstu paudis gan Multilingvisma komisars, gan
EK Izglitibas un kultaras generaldirektorats, pagaidam ta nav
radusi atspogulojumu saistoSos dokumentos. Vairums socioling-
vistu un izglitibas darbinieku ari ir visai skeptiski: kaut no ling-
vistiska un filozofiska viedokla visas valodas ir vienlidz vértigas,
apgistamas valodas izvéle parasti dominé racionali apsvérumi.
Daudz lieldkas iespéjas noklat apgistamas valodas statusa bis
valodam ar augstaku ekonomisko vértibu, t. i., valodam, ar kuru
starpniecibu iegiistams lielaks precéu, pakalpojumu vai informa-
cijas daudzums. Bazas izteiktas arl par personigas izvéles valo-
das pretstatiSsanu valsts oficialajai valodai. Kaut ari Gala zino-
juma noteikts, ka “...imigrantiem ka personigas izvéles valoda
patiesiba buitu jaizvélas tas valsts valoda, kura tie ir izvélgjusies
apmesties. Padzilinatas zinaSanas valsts valoda un kultara, ko
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ta sevi ietver, ir neaizstajams elements, lai integrétos attiecigas
valsts sabiedriba, piedalitos tas ekonomiskaja, socialaja, intelek-
tualaja, makslas un politiskaja dzive”, bet nav paredzéts nekads
mehanisms oficialo valodu apguves veicinasanai.

Eiropas politikas veidotaji beidzot atzinusi, ka Eiropas Savie-
nibas valodu daudzveidiba ir prieksrociba, ta ir miasu baga-
tiba, misu kopiga identitate, un iespéju robezas Eiropai jacen-
sas daudzvalodibu saglabat un veicinat. Valodu daudzveidibas
saglabasana turklat tiek saistita ar Lisabonas stratégija izvirzi-
tajiem mérkiem — Eiropas Savienibas ekonomiskas un politiskas
konkurétspéjas stiprinasanai ir butiski uzlabot izglitibas sis-
téemu kvalitati, efektivitati un pieejamibu, veicinot svesvalodu
apguvi. Svarigi ir ari veidot daudzvalodibai labvéligu sabied-
risko domu. Tapéc daudzvalodibas stratégija ipasa sadala ir
veltita tiesi sabiedribas informésanai par valodam, par valodas
politiku Eiropas Savieniba. Sniegt zinasanas un rosinat interesi
par Latvijas un Eiropas valodas politiku ir katra skolotaja uzde-
vums. Lai mas motive Jaunaja daudzvalodibas pamatstrategija
(2005) teiktie vardi: “Daudzveidiba ir ta, kas Eiropas Savienibu
veido tadu, kada ta ir: ta nav sajaukums, kura pazid atskiribas,
bet gan — kopéja majvieta, kura cildina daudzveidibu un kura
katram no mums dzimta valoda ir bagatibas avots un tilts uz
lielaku solidaritati un savstarpéju sapratni”.
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Barselona un Katalonija:
starp vecu paradoksu un jaunu iespéju:

Silvija Karasko (Sylvia Carrasco),
Barselonas Neatkariga Universitate

Barselona ir liela, kosmopolitiska pilséta Vidusjaras baseina
rietumu dala, svarigs makslas un ekonomikas centrs, ka ari
celojumu meérkis taristiem no visas pasaules. Ta ir ari Katalo-
nijas autonomas kopienas galvaspilséta. Viduslaikos Barselona
bija neatkariga karaliste un pieredzéja katalanu valodas (vienas
no senakajam Eiropas valodam, kas izveidojas no latinu valodas
vairak neka pirms tiksto$ gadiem) dzimSanu un draudu pilno
cinu par izdzivoSanu.

Kops Spanijas valsts izveidosanas Katalonijas iedzivotaji ir
cinjjusies par savas valodas saglabasanu pret vienvalodas un
monokultiras ideologiju, kas radija prieksrocibas spanu valodai,
salidzinot ar katalanu valodu. Paradoksala karta $i cina ir radi-
jusi jaunu vienvalodas ideologiju, kura citas valodas tiek uztver-
tas ka draudi katalanu valodai. Tadél liela imigracija uz Barse-
lonu un Kataloniju tagad biezi rada pretestibu pret daudzvalodu
un daudzkultiru identitasu veidosanos. Raksta més analizésim
So uzskatu vesturisko fonu un aplakosim, ka izglitibas sistéma
var izmantot iespéju konstruét ieklaujosu daudzvalodu vidi, kas
ari saglaba katalanu valodu.

Vesturiskais konteksts

Lidz 18. gadsimta beigdm atskiriba no paréjas Spanijas
industriala revolicija Katalonija jau bija sakusies. Imigrantiem
no blakus esoSajiem regioniem — gan katalanu (no Vidusjuras
regiona), gan spanu valoda runajosajiem — driz pievienojas imig-
ranti no visas Spanijas. Gadu desmitiem vairums no viniem
tika lingvistiski asimiléti katalanu valoda un kluva bilingvali,

! Publicéts: Charmian Kenner and Tina Hickey (ed.). Multilingual Europe. Trentham
Books. 2008.
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jo vinu bija maz un vini stradaja tajas pasSas fabrikas, dzivoja
tajos pasos rajonos un piedalijas tajas pasas kultiras norisés ka
vietgjie iedzivotaji.

19. gadsimta gaita konflikti starp Kataloniju un Spanijas
valsts varu turpinajas, tac¢u sakas literattiras renesanse katalanu
valoda. Romantiska nacionalisma kustibu un vélak modernisma
politisko un kultiras kustibu atbalstija gan katalanu burzuazija,
gan stradnieku Skira. Tomér péc Spanijas pilsonu kara kata-
lanu valodas lietosana tika aizliegta visas jomas. Skolu sistéma,
kura izveidojas republikanu valdibas astonu gadu laika un kura
prieksroka tika dota katalanu valodai, tika pilniba iznicinata.

Neilgi péc tam industriala parveide un darbaspéka piepra-
sljums izraisija jaunus migracijas vilnus no Spanijas rajoniem,
kuros runéja spaniski, uz Kataloniju. Katalanu valoda kluva
par ieksejas saliedétibas simbolu pretstata Franko rezimam
un Spanijas valsts tradicionalajai centralizacijai, radot pozitivu
attieksmi pret So valodu stradnieku skiras spaniski runajoso
imigrantu vida.

Kad tika atjaunota demokratija, Spanijas regioni atguva auto-
nomu varu politikas svarigas jomas, ipasi tajas, kas bija saistitas
ar izglitibu un valodu. Péc Ll ei de Normalitzacié Lingiiistica
(Valodas standartizacijas likuma) pienemsanas skolas macibu
programma tika macita apdraudétaja valoda (katalanu), bet
domingjosa valoda (spanu) kluva par macibu programmas
priekSmetu. Imersijas (jeb ,iegremdésanas”) programma kata-
lanu valoda, kuras izveidoSsanu iedvesmoja Kvebekas modelis,
tika izveidota spaniski runajoso gimenu bérniem. Tomér reak-
cija uz izglitoSanu, kura dominéja katalanu valoda, nebija gluzi
pozitiva. Kaut ar1 katalanu runatas un rakstitas valodas zinasa-
nas uzlabojas, cilvéku attieksme pret o valodu un tas lietojumu
sabiedriba saka mainities. Tas ieprieks neapSaubitais prestizs
saka vajinaties.
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Jauna migracija

Sakot no 20. gadsimta 90. gadu vidus, katalanu valodas sta-
vokli ietekméja ari imigracijas pieaugums no visas pasaules. To
izraisija globalizacija un starptautiskas migracijas tendences, ka
ari Spanijas ka Eiropas Savienibas dalibvalsts un dienvidu robe-
Zas jauna politiskd un ekonomiska situacija. Barselona 1995.
gada 0,5% skolénu bija no citam valstim, bet tikai desmit gadus
vélak — 2005. gada - vinu daudzums bija jau 10,5%. Daudzi no
atbraucéjiem bija no Latinamerikas, ipasi Ekvadoras, un bija
parsteigti, uzzinot, ka vinu bérniem skola obligati biis jamacas
katalanu valoda. Tas radija citas neparedzétas problémas, kas
bija jarisina migracijas grataja laika, un reizém izraisija pretes-
tibu, ipasi vidusskolas. Ari citiem imigrantiem katalanu valo-
das maciSanas prasiba skita nepamatota, jo uz ielas tika lietota
galvenokart spanu valoda un bérnu draugi cits ar citu skola ari
parasti runaja spaniski.

Sie apstakli radija papildu spiedienu uz katalanu valodu
ka apdraudétu valodu. Jaunajos apstaklos bija nepiecieSama
radosa riciba, kas veicinatu pozitivu attieksmi pret katalanu
valodu arvien daudzveidigakaja jaunakaja paaudzé. Tomér
pieaugosas imigracijas sakuma perioda (1995.-2003. gada) pie
varas bija labéjas valdibas, un attieciba uz valodu un kultaru
dazadibu tika izmantota neslépta asimilacijas pieeja. Skoléni,
kas nezinaja katalanu valodu, tika vértéti no prasmes trikuma
skatpunkta. Ta vieta, lai izmantotu jauno situaciju ka iespéju
parskatit macibu programmu etnocentrisko saturu vai nove-
cojusas macibu metodes, izglitibas sistéma tika likts uzsvars
uz ipasam klasém, kuras macijas skoléni, lidz bija pietiekami
labi apguvusi katalanu valodu, lai ieklautos vairakuma. Tadeé]
Saja perioda veikta pétijuma (Carrasco and Soto, 2003) atkla-
jas: kaut ari Barselona skoléni runaja 42 valodas un 14% bérnu
dzivoja daudzvalodu majsaimniecibas, skolas to nenovéertgja un
neizmantoja So daudzvalodu kapitalu.

Otraunnesenakaimigracijas periodalaika, kas sakas 2004. gada
un turpinajas tris nakamajos macibu gados, ik gadu imigrejuso
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skoléenu skaits pieauga vidéji par 40%. 2004. gada kreisi orientéta
koalicija parnéma autonomo valdibu un izstradaja jaunu valodas
un izglitibas pamatnostadnu kopu ar nosaukumu Pla de Lengua,
Interculturalitat i Cohesié Social (Valodas, starpkultiru izgliti-
bas un sabiedribas vienotibas plans). Saja plana tika ieklautas
iepaziSands un uznemsanas nodarbibas visiem atbraukusajiem
skoléniem imigrantiem visas skolas neatkarigi no ta, kada ir vinu
gimenes valoda, ipasa konsultativa dienesta izveide skolotaju
atbalstam, skolotaju apmacibas programma skolas, plans skolas
vadibas ka kopienas attistibas lidzekla atbalstam (Pla d’Entorn),
ka ari jaunu materialu izstrade par pétijumu rezultatiem un veik-
smigiem piemériem. Sis pamatnostadnes pavéra ari iespéju rikot
kursus arpus macibu programmas bérniem un gimeném imig-
rantu kopienu valodas, sakot ar arabu, tamazigtu, kinieSu, urdu
un rumanu valodam. Kameér §is valodas nav kluvusas par pasta-
vigas macibu programmas dalu, skoléniem ir tiesibas uz oficialu
apliecibu no Izglitibas departamenta, kura tiek novértétas vinu
gimené lietotas valodas zinasanas.

Iniciativas daudzvalodu skolas

Neraugoties uz §im biuitiskajam parmainam perspektivas un
pamatnostadnés pédéjos gados, kultiiras un valodas hierarhijas
joprojam turpina pastavét daudzas izglitibas nozarées, un sko-
léniem trukst pietiekama atbalsta daudzpusigas identitates
veidoSanai skolas. Tomeér ieprieks minéta Barselonas pétijumu
projekta nakamaja karta, kas tika istenota no 2002. gada lidz
2005. gadam Barselonas vecpilséta (Ciutat Vella), kur vairak
neka 40% skolénu vecaku bija imigranti, skolas tika konstatéti
dazi veiksmigi pasakumi. Pieméram, kada vidusskola, kas sek-
migi veicina akadémiskos sasniegumus, ir izveidojusi timekla
vietni, kura skoléni stasta par savu multikulturalo izcelsmi un
kur tieSsaisté var macities ari vinu valodas www.ravalnet.org/
iestarradell/lm/).

Kada sakumskola ir uzsakusi projektu, kura tiek skatita
pagatné un paslaik notieko$a imigracija Saja rajona caur bérnu
dzives prizmu dazados véstures periodos taja pasa apkaimeé,
saistot bérnu pieredzi ar pasaules notikumiem.
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Sis skolas ir parliecinajusas, ka vide, kura tiek vertétas bérnu
daudzvalodu identitates, veicina pozitivu attieksmi pret kata-
lanu valodu un izpratni par to, ko §1 valoda nozimé vietéjiem
iedzivotajiem. Ta veicina katalanu valodas maciSsanos. Skola
tadéjadi klast par telpu, kur bérni un jauniesi apmainas ar piere-
dzi, un katalanu valoda klast par kopé&ju valodu. Tadé] jauniesu
un apkaimes organizacijas, kas ar katalanu valodas palidzibu
sadarbojas, veidojot dazadu etnisko grupu pozitivo télu, apstri-
deja idejas parvietot daudzveidigas etniskas izcelsmes iedzivo-
tajus uz citu vietu un uzlabot apstaklus Saja rajona Barselonas
vecpilseta.

Barselonas uzdevums tadéjadi ir apvienot cinu pret katalanu
valodas izzuSsanu ar daudzvalodu prasmes un daudzkultiru
identitasu veidosanu, lai raditu vidi, kura cilveki var justies ka
pasaules pilsétas dala parnacionalas komunikacijas laikmeta.

Jauna migracija sniedz iespéju to istenot, tomeér ir svarigi
atceréties Karmes Hunjenta (Carme Junyent), katalanu izcel-
smes apdraudéto valodu specialista, vardus: ,,Ceriba pastavées
tikai tad, ja mes spésim saskatit daudzveidigo pasaules redze-
jumu pozitivo devumu. Ja notiks savstarpéja atzisana, tad bus
ari pretimnaksana.”
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Informacija par rakstu autoriem
un bilingvalas izglitibas ekspertiem

Dzila Ketlova (Jill Catlow) ir Anglu valodas ka otras valodas (English as Additio-
nal Language, EAL) eksperte, skolotaju profesionalas attistibas materialu
EAL Toolkit autore.

Dzims Kaminss (Jim Cummins) ir Toronto Universitates Ontario izglitibas péti-
jumu institata Macibu programmas, izglito$anas un maci$anas fakultates
profesors.

Patricija Cova (Patricia Chow) paslaik ir skolotaja-bibliotekare un specialas iz-
glitibas skolotaja Tornvudas Valsts skola (Misisauga, Ontario).

Sandra R. Sehtere (Sandra R. Shechter) ir Jorkas Universitates (Toronto, Onta-
rio) izglitibas un teorétiskas un lietiskas lingvistikas profesore.

Monika Akselsone (Monica Axelsson) ir vecaka lektore Stokholmas
Universitate, eksperte valodu pedagogijas, ipasi zviedru valodas ka otras
valodas pedagogijas joma.

Marko Valenta (Marko Valenta) ir sociologs (filozofijas zinatnu doktors). Vins ir
Norvégijas Tehniskas Universitates Migracijas un béglu pétijjumu centra
vecakais pétnieks. Vina pétnieciskas intereses ir imigrantu un béglu in-
tegracija sabiedriba, bilingvala izglitiba, etniskas attiecibas un migracija.

Dzefs Bezemers ir Londonas Universitates Izglitibas institata Kulttiras, valodas
un komunikacijas skolas zinatniskais lidzstradnieks. Vina pétijjumu gal-
venais temats paslaik ir daudzveidiga komunikacija daudzkultiru klasés.

Astri Hena Volda (Astri Heen Wold) ir Oslo Universitates Psihologijas fakulta-
tes profesore. Vinas pétijumu galvenie temati ir valoda un komunikacija,
paslaik koncentréjoties uz bilingvismu un lingvistisko minoritasu bér-
niem bérnudarza un skola.

Lutine de Vala Pastore (Lutine de Wal Pastoor) ir Oslo Universitates Psihologijas
fakultates stipendiate. Vinas pétijumu temats paslaik ir klases diskursa
mediacijas loma kopigas izpratnes veido$ana multietniska klasé.

Saks Krons (Sjaak Kroon) ir Tilburgas Universitates Daudzkultiiru sabiedribas
pétijumu centra Babilona docents un holandiesu valodas didaktikas vi-
dgja izglitiba profesors Nejmegenas Radboudas Universitates Holandiesu
valodas fakultaté. Vins veic pétijumus daudzvalodibas, valodas politikas
un izglitibas joma.
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Else Rjena (Else Ryen) ir Oslo Universitates Lingvistikas un skandinavu pétiju-
mu fakultates docente. Vinas galvenas intereses ir gramatika un otras va-
lodas maci$ana un maci$anas. Vinai ir vairakas publikacijas par norvégu
valodu ka otro valodu.

Maras Dirbas profesionala darbiba ir saistita ar véstures, filologijas un izglitibas
zinatnes savstarpéju bagatinasanos. Tas ir rosinajis vinu izstradat un iz-
meéginat kursus, ka ari publicét vairakas gramatas (2003, 2006) par starp-
kultaru komunikaciju un starpkultiiru izglitibu.

Dzudita K. Bernharda (Judtith K. Bernhard), Raiersona Universitates
(Toronto, Kanada) profesore, bijusi Fulbraita programmas pétniece
Floridas Atlantijas Universitaté. Vina péta bérnu un gimenu vajadzibas
sakumskolas izglitiba. Dr. Bernhardas darba lielaka dala ir bijusi saistita
ar bilingvalo cilvéku attistibu un izglitibu.

Karloss F. Diazs (Carlos F. Diaz) ir daudzkultiru izglitibas profesors Flori-
das Atlantijas Universitaté, kur vin$ saka stradat par pasniedzéju kops
1988. gada. Vin$ ir gramatas Daudzkultiru izglitiba 21. gadsimtam re-
daktors un viens no autoriem, ka ari gramatu Globalas perspektivas izgli-
totdjiem un Pieskarties nakotnei: mdcit 1idzautors.

Ailina Olguda (Ilene Algood) ir Floridas Atlantijas Universitates Bokaratona
Skolotaju izglitibas fakultates Izglitibas koledzas nepilna laika profesore.
Ka ASV valsts pilsonisko tiesibu organizacijas Savieniba pret apmeloju-
miem asociéta direktore izglitibas jautajumos vina ir istenojusi plasus pa-
sakumus pret aizspriedumiem.

Ina Druviete ir Latvijas Universitates profesore, sociolingviste, 9. un 10. Saei-
mas deputate, Eiropas Nacionalo valodu instittciju federacijas (EFNIL)
viceprezidente. Zinatniskas intereses saistas ar valodas politiku Eiropas
Savieniba un Latvija.

Silvija Karasko (Sylvia Carrasco) ir Barselonas autonomas universitates
lektore, socialas antropologijas profesore.
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