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Zurndla “Tagad” atbildigd redaktore

IZDEVUMA KONTEKSTS

Ir 2018. gada marts. Klausoties un lasot zinas par
notikumiem pasaulé (Latvijas banku krize, korup-
cijas skandali, Facebook uzticibas krize, akcionaru
nesaskanas projekta “Rail Baltica” realizésana u. c)),
skiet, ka jautajums par latviesu valodas macisanas
metodiku uz $t fona ir tik stks un nenozimigs.

Tacu, noskatoties lielisko Ivara Selecka dokumen-
talo filmu “Turpinajums”un vérojot pirmklasniekus,
vinu ikdienu, priekus un sapes, vélreiz parliecinos —
nav neka svétaka ka gadat par cilvékbérnu. Masu
gadijuma - rlpéties par vinam aizraujosu, pilnveér-
tigu un jegpilnu skolas dzivi, kura vin$ ar nepacie-
tibu gaiditu latvie$u valodas un literatdras stundas.

Sis izdevums jauna izglitibas satura konteksta stasta
par to, ka pietuvoties skoléna pasaulei, ka atklat lat-
viesu valodas skaistumu, dazadibu, mainibu, vien-
laikus macot vinu domat, izvéléties un lasit ar prieku
sev saistosus literaros darbus. Ka caur valodu un lite-
ratdru macities, pirmkart, saprast pasam sevi un tikai
tad ar izkoptas valodas palidzibu veiksmigi ieklauties
sabiedribas socialajos un politiskajos procesos.

Ipasa loma jaunaja izglitibas satura ir veltita latvie-
su valodas gramatikas jautajumiem, precizak — ce-
Jam, ka tos varétu macit un macities pamatskolas
posma. Esam véléjusies rosinat skolotajus domat
par metodém, kas |autu biezak skoléniem valodas
likumsakaribas atklat pasiem. Caur mérktiecigu ve-
rojumu, iedzilinasanos, savu hipotézu izteiksanu,
klGdisanos un jaunu pienémumu veidosanu, ne-
atkarigi no ta, vai tas ir par darbibas varda izteiks-
mém vai Tpasibas varda noteikto un nenoteikto
galotni, skoléns buvée savu zinasanu pasauli, kura
caur pasa atklato nostiprinas precizi valodas lieto-
juma paradumi, ka ari rodas valodas izjlta.

Jau pirms astondesmit gadiem (1938) gana skaid-
ri valodas macisanas mérki ir definéjis skolotajs un
macibu lidzek|uautorsV.Ramans:“Valodas macibas
galameérkis nav vis valodas likumu zinasana no gal-
vas un prasana tos no galvas izstastit, bet pareizas
valodas lietoSanas piesavinasanas un pareizas va-
lodas nojautas nostiprinasana.’ (Paegle, 1990: 3).
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Pamatskolas beigu posma un vidusskola, kad ir jau
stabils valodas pamats, svarigi k|Ust ari sava valodas
stila jeb idiolekta meklgjumi, kuros valodas spélei,
eksperimentiem ar dazadiem jaundarinajumiem
vai sintaktiskajam struktGram piemit Tpasa garsa.
Tas ir laiks, kad ar skoléniem par vinu raditajiem
tekstiem var runat nevis ka par kaut ko arpus vinu
dzives esosu, bet ka par pazimi, paradibu, péc
kuras var raksturot pasu skolénu. Ka teiktu dzejnieks
A. Neibarts, “teksti ir mana dzivestiba”

valoda

1. attéls.
Valodas batiba

Radosajas spélés ir pielaujama ari spéle ar gramatiku.
Lasot izdevumu “Mindset’, Tpasi manu uzmanibu
piesaistija autores ievada teiktais par gramatiku:
“A little note about grammar. | know it and | love it,
but | haven't always followed it in this book. | start
sentences with ands and buts. | end sentences
with prepositions. | use the plural they in contexts
that require the singular he or she. I'v done this
for informality and immediacy, and | hope that
the sticklers will forgive me.” lzdevuma autore
psihologijas pétniece Karola S. Dveka (Carol S. Dweck),
no vienas puses, uzsver savu valodas kompetenci un
aizrautibu ar gramatiku, bet, no otras puses, atzistas,
ka vina apzinati veido teikumus un izteikumus, kas
isti neatbilst literaras valodas normam, panakot
neformalu  un  adresatam/lasitajam  draudzigu
valodas izteiksmi. Un ta, manuprat, ir lingvistiska
kompetence - sekot valodas izjdtai, kas noteiktos
kontekstos pielauj nelielas atkapes no literaras
valodas normam.

JA ZINU, KAS IR VALODA, ZINASU -
KAS JAMACA VALODAS STUNDAS

lepriekd minétais piemérs no gramatas “Mindset”
vélreiz apliecina, ka pédéjos gadu desmitos izpratne
par to, kas ir valoda, ir papladinajusies. Ar valodu
netiek saprasta tikai valodas sistéma, tas iekséja
struktdra; valoda ir arf tas daudzveidigais lietojums
(valoda ka darbiba). Valodas butibu idz ar to vizuali
iespéjams ilustrét sadi:

=

fonologija
grafologija

leksika, gramatika,
stilistika,
valodas varianti

komunikativas
funkcijas

lietojums

konteksts un
kultdra, registri

1. attéls rosina domat, ka valoda vardi un gramatiskas
struktQras (tapat arT uzsvars un intonacija) tiek lietotas
pamata divu cilvéka fundamentélo vajadzibu
nodrosinasanai:

1) lai izteiktu noteiktus jédzienus (konkrétas lie-
tas, abstraktas paradibas un idejas, visparigus
konceptus, pieméram, vietuy, laiku, un jédzie-
nus, kas ietver logiskas likumsakaribas, piemé-
ram, célonus un sekas);

2) lai pilditu noteiktus komunikativos uzdevu-
mus (funkcijas): doméatu un darftu savas do-
mas zinamas citiem, sazinatos, raditu tekstus,
veidotu attiecibas u. tml, turklat noteiktu
sabiedrisko konvenciju un kultdras konteksta.
Sazinas situacija (konteksts) savukart nosaka,
vai individs lietos neitralu valodu, vairak for-
malu vai sazinasies, izmantojot neformalu va-
lodas izteiksmi (registru).
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IZDEVUMA NOSAUKUMS

ST Zzurnala “Tagad” numura témas nosaukums ir
Latviesu valoda un literatara TAGAD. Priekam. Iz-
augsmei. Labjutibai. Pirma nosaukuma dala nora-
da, ka zurnala tiks véstits par aktualitatém latviesu
valodas un literatdras macibu priekSmetos jauna
izglitibas satura konteksta. Savukart tris jédzieni
priekam, izaugsmei, labjutibai ieskicé macisanas
noldku un ari pasu procesu. VElamies, lai skolé-
niem vairak ir prieka, macoties latvieSu valodu un
literatGru. Lai 8T procesa laika ir vérojama vinu per-
sontbas izaugsme. Lai azarta un prieka pilnais pro-
cess un gandarijums par sasniegtajiem mérkiem
vairo skolénos labsajitu un iekséjo harmoniju.
Labjutiba, kas ir tulkojums no anglu valodas varda
well-being (Akadémiska terminu datubaze Akad-
Term), latvieSu valoda skan vél pasvesi, bet varbdt
jaiemacas Sis vards, lai apzinatos labjutibas Tpaso
nozimi sava un citu cilvéku dzive.

IZDEVUMA SATURS

Zurnala, ieskaitot prieksvardu, kopa ir piecpadsmit
rakstu, kas izkartoti ¢etras sadalas.

Pirmaja dalad “Caurviju prasmes un vértésana” ir
ieklauti Cetri raksti. Pirma raksta autore Baiba
Martinsone skaidro, kapéc un ka bUtu jaattista
skolénu socialas un emocionalas kompetences, lai
bérni un jauniesi spétu saprasties un sadarboties
viens ar otru, bltu iejatigi pret citiem, parvalditu
pasi savas emocijas, uzturétu pozitivu attieksmi
un Motivétu sevi sasniegt pasu izvirzitos merkus.
Savukart Vita Brakovska ir aktualizéjusi jedzienus
domdsana un radosums, uzsverot, ka arl radosas
domasanas attistisanas celi ir prasmigi japlano.
Tapéc skolotajiem bdtiski ir zinat strukturétas
radosas domasanas metodes, lai veiksmigi tas
varétu izmantot ikdienas metodiskaja darba.
Par to, k& veicinat jauniesu iesaistisanos Latvijas
sabiedriskajos un politiskajos procesos, nakamaja
sadala raksta Liene Valdmane. Uzmanibas centra
tiek izvirzits jédziens ricibspéja, lai uzsvértu masu
(vecaku, skolotaju) atbildibu sekmét tada bérna
attistibu, kurs buatu spéjigs rikoties patstavigi,
tadéjadi stiprinot savu aktivo poziciju attieciba uz
savu dzivi un sabiedribu. Zurnala pirmo dalu noslédz
Solvitas Lazdinas raksts, kurs veltits sarezgitajiem
un skolotaju vida daudz diskutétajiem jautajumiem
par véertésanu. Autore salidzina summativas un

formativas vértésanas plusus un minusus, atklajot
formativas vértésanas prieksrocibas, bet tada veida
ar apgazot lidzsingjos prieksstatus par vértésanas
meérki, skolotaju un skolénu lomam un rosinot
koncentréties uz procesu jeb pasu macisanos.

Zurnala otraja dala “Valodu macibu joma”ir ieklauti
divi raksti. Pirmais, kura autore ir Vita Kalnbérzina,
ir veltits jédziena lield ideja skaidrojumam, lai valodu
skolotaji labak izprastu i jédziena ieklausanu
jaunveidotajos macibu standartos. Autore vispirms
apluko lielas idejas un to nozimi citu valstu izglitibas
standartos un tad skaidro, kada ir lielo ideju loma
Latvijas jaunaja macibu satura. Savukart Arvils
Salme rosina valodu skolotajus domat par stila
jédzienu, vispirms dekontekstualizéjot to arpus
valodu macibu satura un tad piesakot diskusiju par
valodas stilu, ta robezam un robezu sapltsanu 21.gs.
tekstos, lidz ar to — rosinot arl pardomas, ka to
respektét valodu macisanas procesa.

Satura zina apjomigaka ir izdevuma tresa dala“Lat-
viesu valodas macibu priekSmets’, kura sastav no
piecam sadalam. Pirmais ir Dianas Laivenieces
raksts; taja autore |auj izsekot latviesu valodas ma-
cibu priekSmeta metodikas jautajumu attistibai,
sakot jau no 20. gs. pirmas puses lidz pat musdie-
nam, proti, jaunajam izglitibas saturam. Parsteidzo-
Siir lasit par atzinam, kas tika paustas pirms apmeé-
ram simt gadiem, bet ideju zina ir tik tuvas pieejai,
par kuru runajam 2018. gada. Par So pieeju, kura ak-
tivais izzinatajs un daritajs ir pats skoléns, raksta ari
Ance Jaks, kas péc savas pieredzes skola ir par-
liecinata, ka pamatigas zinasanas skolénam rodas
lasot, pétot, meklgjot, vérojot, savukart noderigas
prasmes nostiprinas, méginot, k|adoties, atkartoti
darot un praktiski vingrinoties. Autore dod konkré-
tus piemérus, macibu stundas receptes, kas atklaj
skolotaja ka planotaja un skoléna ka daritaja lomas
latvieSu valodas stundas. Tre$a sadala savukart ir
veltita jautajumiem par tekstu daudzveidibu un iz-
pratni 21. gs,; tas autore Solvita Poseiko piedava
idejas, ka klasé izmantot autentiskus tekstus ar ver-
balas un vizualas informacijas apvienojumu (pie-
méram, grafiti tekstus, timekli populards mémes,
emuarus, video reklamas u. c.). Autore ir veidojusi
arivienas témas izvérsumu latviesu valodas apgu-
vei 7-9. klasu vecumposma, piedavajot daudz-
veidigus uzdevumus. Par tekstiem ka lasTtprasmes
veicinatajiem raksta ari Sandra Zarina, uzsverot,
cik nozimigi sakumskolas posma ir ne tikai attistit
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lasisanas iemanas tehniski un veicinat izpratni par
izlasito, bet veidot skolénos ari pozitivu attieksmi
pret lasisanu. Skoléns, kuram ir izveidojies iera-
dums lasit, izvéloties sev tikaméako un noderigako
lasamvielu, ir patstavigaks ne tikai macibu procesa
kopuma, bet ari savos spriedumos, ipasi saja infor-
macijas parpilditaja laikmeta. TreSo dalu noslédz
Santas Kazakas un Andra Gribusta sadala par
latvieSu valodas apguvi arpus Latvijas, proti, iz-
mantojot talméacibas iespéjas, par kuram gadajusi
Latviesu valodas agentdra. Tehniski bérniem arpus
Latvijas macisanas procesu nodrosina makonrisi-
najuma platforma ClassFlow, kuru pasi skoléni mili
pardévéjusi par Flovinu, un sazina starp skoléniem
visa pasaulé un skolotajiem Latvija notiek ar Skype
palidzibu.

Izdevumu noslédz ceturta dala “Literattras macibu
priekSmets’, kura ieklauti tris raksti. Pirmaja Maris
Busmanis rosina literatGras stundu planosana
vairak domat par starpdisciplinaritati, kas padzilina
izpratni par literaro darbu un veicina skolénu
pievérdanos lasisanai. Autors dod gan ieskatu pasa
pieredze, veidojot literatlras stundas, gan jaunaja
izglitibas satura (pieejas raksturojuma, standartos
un programmas). Autors uzsver ari projektu darba
nozimigumu, bet izvéerstak $o tematu apliko
Inese Lacauniece, kuras veidota nodala ir veltita
tieSi pasas pieredzei un teorétiskajam atzinam,
kas pamato projektu darba nepieciesamibu skola.
Autore norada, ka projektu darbs literatlra lauj
realizét literatlras mérki — ne tikai analizét, bet,
galvenais, piedzivot literatdru un but jaunraditajam.
Zurnala ceturto dalu un lidz ar to ari pasu izdevumu
noslédz Litas Silovas raksts par kultdratsaucu
spélem, kas atklaj autores pieredzi un nakotnes
vizijas, stradajot ar vidusskoléniem. Pamatojot
nodalas virsraksta pieteikto kultdratsaucu spélu
jédzienu, autore darba ar literaru tekstu piedava
divus potencialos virzienus: tagadnes pieredzésanu,
pamanot ieprieks&jo laiku zimju nospiedumus
taja, un véstures gaitas ieraudzisanu, prognozéjot
tagadnes un nakotnes scenarijus. Sie virzieni lieliski
sasaucas arl ar Si izdevuma kopigo noltku un
saturu — pamanit Vertigo pagatnes pieredzé, lai
veidotu jegpilnu tagadni un prognozétu iesp&jamos
nakotnes risinagjumus.

Nosléguma vélétos paust pardomas, kas radusas,
stradajot ar visiem $1 zurnala rakstiem. Tos vieno
autoru vélme gan paust lidz Sim pasu piedzivoto

un pardzivoto, macot latviesu valodu un litera-
tdru skolas un augstskolas, gan ari $is pieredzes
laika izkristaliz&jusies atzina, ka ir vértigi izkapt no
savas kastes, saviem ramjiem un palUkoties uz
notieko3ajiem procesiem no citas perspektivas.
Zanes Zustas bérnu gramata “Ucipuci. Doma ar-
pus kastes” plcite, nonakot kasté, atceras, ka, Kri-
sam pildot majasdarbus, tétis nemitigi ir atkartojis:
“Doma arpus kastes... Doma arpus kastes” (Zusta,
2017: 17). Vina censas saprast, ko tas isti nozimé.
Tad, iedomajoties Krisa mammas skaidrojumu, kas
ir monologs, plce nonak pie atzinas, ka atrasanas
kasté nozimé bdsanu kopa tikai ar sevi — tatad bt
iesprostotam monologa. Lidz ar to domasana ar-
pus kastes nozimé izkdpsanu no saviem ierasta-
jiem monologiem un jaunu celu un perspektivu
meklésanu.

Tapéc novéléjums visiem lasitajiem: lai mums iz-
dodas domat arpus kastes, lai izdodas labako ma-
cisanas pieeju mekléjumos un — lai“Tagad”iedves-
mo un sniedz lasitpriekul!




ABOUT AND AROUND
THE LATVIAN LANGUAGE.

FOREWORD

CONTEXT OF THE PRESENT ISSUE

It is March of 2018. Listening and reading the
news on events in the world (bank crisis in Latvia,
corruption scandals, Facebook crisis of confidence,
conflict of shareholders in carrying out Rail Baltica
project etc), the subject of Latvian language
teaching methodology seems so very insignificant
on the background of all this.

However, after seeing the excellent documentary
“Turpingjums” (The Continuation) by Ivars Seleckis
and observing first school year children, their daily
routine, joy and pain, | catch myself at the thought
that there is nothing more blessed than to take
care of a child. In our case, it means to provide an
interesting, full-fledged and meaningful school life
in which he or she would impatiently wait for the
Latvian language and literature classes.

This issue in the context of the new curriculum
is about coming closer to a school child’s world,
discovering the beauty, diversity, inconstancy of
the Latvian language, at the same time teaching
him to think, choose and gladly read literary works
of his interest. How, by help of the language and
literature, to learn to understand oneself at the
first hand, and only afterwards to integrate oneself
successfully in social and political processes by help
of a refined language.
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A special attention in the new curriculum is paid to
the issues of the Latvian grammar, or, to be more
precise, ways to teach and learn it during basic
education. We want to urge teachers to think on
methods of letting the pupils to discover language
rules themselves more often. It is through a focused
observation, immersion, own hypotheses, mistakes
and expression of new assumptions that the pupil
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is building his own world of knowledge in which
he makes own discoveries and thereby reinforces
habits of using the language precisely and which
the sense of language evolves.

Already 80 years ago (1938) the aim of language
learning was defined very clearly by the teacher
and author of study materials V.Ramans: “The final
aim of learning a language is not knowing its rules
by heart and the ability to tell them by heart, but
the adoption of using the language in the right
way and the consolidation of a correct sense of
language” (Paegle, 1990: 3).

In the basic schools end period and upper
secondary education, when one already has a
stable language basis, it is becoming important
to find ones own language style, or idiolect,
acquiring a special taste for playing with language,
experimenting with various neologisms or syntactic
structures. It is a time when one may talk to the
pupils about their created texts not as something
existing outside their lives, but as a feature or
phenomenon characterising the very pupil. As the
poet A. Neibarts would say, “texts are my lifeness’”

Language

Figure 1:
Essence of Language

Creative games permit playing with grammar.
Reading the book “Mindset. The New Psychology
of Success” by Carol S. Dweck, my attention was
attracted by what the author says about grammar
in the introduction: “A little note about grammar. |
know it and I love it, but | haven't always followed
it in this book. | start sentences with ands and buts.

<
<

| end sentences with prepositions. | use the plural
they in contexts that require the singular he or she.
I've done this for informality and immediacy, and |
hope that the sticklers will forgive me! The author
who is a researcher of psychology, underlines her
language competence and her zest for grammar,
on the one hand, but, on the other hand, she
admits that she purposefully forms sentences
and expressions that do not correspond to the
literary language norms, yet are reader-friendlier
and less formal. This, in my opinion, is linguistic
competence - to follow the sense of language that
permit some sidestepping from literary language
norms in certain contexts.

IF | KNOW WHAT LANGUAGE IS,
| WILL KNOW WHAT TO TEACH IN
LANGUAGE CLASSES

The example from Dweck’s book repeatedly proves
that in the last decades the understanding of what
is language has expanded. The perception of
language does not include solely its system or inner
structure; the language is also its multifaceted use

Phonology
graphology

Lexicon, grammar,
style, variaties

Communicative
functions

Context and
culture, registers

(language as activity). The substance of language
may thus be visually depicted as follows:

Figure 1 urges to think that in a language words
and grammatical structures (as well as emphasis
and intonation) are mainly used to fulfil two basic
needs of a human being:
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1) toexpress certain notions (particular things, abs-
tract phenomena and ideas, general concepts,
eg. place, time and notions that include logical

regularities, e.g. causes and consequences);

to fulfil certain communicational tasks (func-
tions): think and inform others about one’s
thoughts, communicate, create texts, form
relationships etc,, besides, in the context of
certain social conventions and culture. The si-
tuation (or context) of communication will, on
its part, define whether the individual will use
neutral or more form al language, or will com-
municate by means of an informal language
expression (or register).

TITLE OF THE ISSUE

The subject title of the present issue of TAGAD
is The Latvian Language and literature NOW. For
Joy. For growth. For well-being. The first part of
the title shows that the issue will present current
developments in the subjects of the Latvian
language and literature in the context of the new
school curriculum, while the three notions of
joy, growth and well-being mark the motives of
learning and its very process. We would like the
school children to feel happier when learning
Latvian language and literature. That one might
observe the growth of their personalities and that
the joyful process and the contentment about the
goals achieved would enhance their well-being
and inner harmony. The term ‘well-being'is new
for Latvians, yet the word should be learned to
become aware of the special importance of this
notion in one’s own and other people’s lives.

CONTENT OF THE ISSUE

Foreword including, the magazine has altogether
15 articles, presented in four parts.

Thefirstpart Transversal Skillsand Assessmentincludes
four articles. In the first one of those the author
Baiba Martinsone explains why and how one
should develop social and emotional competences
in pupils so that children and young people were
ableto getalong and cooperate with one another, to
control theiremotions, to maintain positive attitudes
and motivate themselves to reach their own goals.
The author Vita Brakovska raises the importance

10

of the notions thinking and creativity, pointing out
that the ways to develop creative thinking should
be well-considered and planned. Therefore teachers
essentially need to know the methods of structured
creative thinking in order to integrate them
successfully in their daily methodological work. The
issue of encouraging young people to get involved
in the social and political processes of Latvia is
raised by Liene Valdmane in the following section.
The magazine's first part finishes with an article by
Solvita Lazdina, dedicated to the complicated
issues of assessment much discussed among
teachers. The author compares the pros and cons
of summative and formative assessment, revealing
pros of formative assessment, yet also subverting
the former perceptions of assessment aims and
the roles of teachers and pupils, and encouraging
focusing on the process, or learning itself.

The magazines second part, Language
Learning Area, includes two articles. The first, by
Vita Kalnbeérzina, is dedicated to explaining
the notion of a great idea, so that language
teachers would better understand the inclusion
of this notion in the newly developed education
standards. The author looks at the great ideas
and their importance in the education standards
of other countries, first, and, secondly, explains
the role of the great ideas in the new Latvian
education curriculum. The author Arvils Salme
urges language teachers to think of the notion of
style, at first decontextualising it outside language
curriculum and then announcing a discussion on
the style of the language, its limits and convergence
of borders in the 21st century texts, consequently,
encouraging to think it over how to pay respect to
this process in language learning.

In terms of content the most voluminous one
in the issue is its third part titled The Subject of
Latvian Language consisting of five sections. The
first article, written by Didna Laiveniece, looks at the
development of the methodology of the subject of
Latvian language, starting with the first half of the
20th century until nowadays, i.e. the new curriculum.
Itis surprising to read the opinions expressed about
100 years ago, yet so similar, in terms of ideas, to the
approachwearetalkingaboutin 2018.Thementioned
approach putting the very pupil in the role of an
active learner and doer is the subject of the article by
Ance Jaks who, as her school experience shows,
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is convinced that the pupil gains substantial
knowledge through reading, inspecting, searching,
observing while useful skills are acquired through
trying, making mistakes, repetition and practical
training. The author gives useful examples, recipes
of study classes that reveal the role of the teacher
as a planner and the role of the pupil as a doer
in Latvian languages classes. The third section
is dedicated to the issues of the variety and
understanding of texts in the 21st century; its author
Solvita Poseiko offers ideas how to use authentic
texts in class, combining them with verbal and visual
information (e.g. graffiti texts, memes popular in the
internet, blogs, video ads etc.). The author has created
a thematic follow-up for learning Latvian in classes
7-9, offering diverse tasks. Texts promote literacy,
says Sandra Zarina, underlining how important it is
not only to develop purely technical reading skills
and promote the understanding of what has been
read, but also to create a positive reading attitude
in primary school pupils. A pupil with a developed
reading habit reads what seems attractive and useful
to him, and that makes him more independent
not only in teaching and learning process in
general, but also in his judgements, especially in
this time oversaturated with information. Third
part is concluded by a section by Santa Kazaka
and Andris Gribusts on learning Latvian outside
Latvia, namely, using distance learning possibilities
provided by the Latvian Language Agency. Cloud
platform ClassFlow, lovingly named flovins by
the very pupils, technically ensures teaching and
learning process for children outside Latvia, and
communication between pupils in the whole world
and teachers in Latvia is carried out through Skype.
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The issue is finalised by the fourth part The Subject
of Literature that presents three articles. In the
first Maris BuSmanis suggests that in planning
literature classes, one should pay more attentionto
interdisciplinarity deepening the understanding of
aliterary work and helping pupils to become more
inclined to read. The author provides an insight of
his own experience in preparing literature classes
and in the new curriculum (characterisation of
approaches, standards and syllabi). The author
underlines the importance of project work, too,
yet the theme is more substantially covered by
Inese Lacauniece, the section by whom is
dedicated to her experience and theoretical
conclusions justifying the need of project work
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at school. The author points out that project
work in literature contributes to fulfilling the
aim of literature: not only to analyse, but, mainly,
experience literature and be a creator. The
magazine’s fourth part, and, consequently, the
wholeissue finishes with the article by Lita Silova,
focusing on the play of cultural references and
revealing the author's experience and future vision
while working with pupils at upper secondary
level. Explaining the notion of the play of cultural
references announced in the article’s title, the
author offers two potential paths in the work with
literary texts: experiencing the present through
noticing the impressions of the signs coming from
previous times, and being aware of the course of
the history through modelling scenarios for the
present and the future. These paths excellently
relate also to the common objective and content
of thisissue: to notice the values of past experience
in order to create a sensible present and model
the possible options for the future.

To finish, | would like to express my reflections
while working with all articles of this magazine.
They all share both the authors’ wish to express
their own practical and emotional experiences in
teaching the Latvian language and literature in
schools and higher education institutions, and a
conclusion arisen during those experiences: that
it is useful to step out of one’s box, one’s frames
and to look at current proceedings from another
perspective. In the children book “Ucipuci. Doma
arpus kastes” (Ucipuci. Think Outside the Box) by
Zane Zusta, the little owl remembers, while being
the box, that when the little boy Kriss was doing his
homework, his Dad kept repeating: “Think outside
the box... Think outside the box!” (Zusta, 2017,
p.17). She is trying to understand what it could
really mean.Then, remembering the explanation of
Kriss"'mom, which is a monologue, the owl comes
to a conclusion that being in the box means being
with oneself, i.e. being encaged in a monologue.
Consequently, thinking outside the box means
stepping out of one’s habitual monologues and
searching new ways and perspectives.

Therefore my wish to all readers is as follows: may
we succeed in thinking outside the box, good luck
in searching for the best learning approaches and -
may the magazine Tagad inspire and give the joy of
reading!
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SKOLENU SOCIALI EMOCIONALA MACISANAS
LATVIESU VALODAS STUNDAS

BAIBA MARTINSONE

Latvijas Universitates asociéta profesore kliniskaja psihologija, pétniece vairakos ar socialiemociondlds macisands tematiku
saistitos projektos, zinatnisko rakstu autore Latvijas un arzemju zindatniskajos izdevumos. Kops 2017. gada — vecaka eksperte
VISC projekta "Kompetencu pieeja macibu procesa, kura galvenie pienakumi saistiti ar satura un atbalsta materialu
izstradi skolotajiem un skoléniem, profesiondlas pilnveides kursiem skolotdgjiem. Socidli emociondlas macisanas (SEM)
programmas autore.

Raksta mérkis ir iepazistinat lasitaju ar sociali emocionalas macisanas jedzienu, kas Latvijas izglitibas
sistéema ienacis tikai pédéjos piecos gados. Vesturiski izglitibas mérkis ir bijis nodrosinat skoléenu
akadémisko macisanos, un skolotaji tam ir veltijusi savas pules. Tomér ne visi bérni, kuri skola sasniedz
labus akadémiskos rezultatus, gust panakumus ari sava turpmakaja dzive. Savukart ari tie skoléni,
kuri piedzivojusi macibu gratibas, vélak dzive gust ieverojamus sasniegumus. Viens no sasniegumu
priek$noteikumiem ir vinu labi attistitas socialas un emocionalas kompetences, kas saistas ar spéju
saprasties un sadarboties ar citiem, bat iejutigam pret citiem, parvaldit savas emocijas, uzturét pozitivu
attieksmi un motivet sevi cela uz mérki. Tas apliecina, ka akadémiskas spéjas un kompetences nebut
nav vienigais turpmakas dzives kvalitates priekSnoteikums.

Raksta ir atklati skolénu un ari pasu skolotaju ieguvumi, ja skola tiek Istenota sociali emocionala ma-
cisanas. Skolotajiem bus iespéja gut ieskatu pasiem savu sociali emocionalo kompetencu joma, lai
vinu sadarbiba ar skoléniem, problému risinasana un ikdienas macibu process batu veiksmigs. Tikpat
nozimigi ir apzinati veikti skolas ka institUcijas centieni sekmét skolénu sociali emocionalo kompeten-
¢u attistisanu, jo skolotajs ietekmé bérna dzivi daudz vairak neka tikai caur sava priekSmeta macisanu.

Atslegvardi: sociali emocionala macisanas, pozitivas attiecibas, vertésana, latviesu valoda.
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SOCIALI EMOCIONALAS
MACISANAS JEDZIENS

Sociali emocionalas macisanas (SEM) jédziens
(anglu val.: Social emotional learning) pasaulé
ir pazistams kop$ 1994. gada, pateicoties
aktivai profesionalu darbibai dazados projektos
ar merki veicinat skolénu labklajibu skolas,
piesaisti skolai, atbildigu léemumu pienemsanu,
ka ar samazinat vardarbibu, uzvedibas un
emocionalas problémas skolas. Kops ta laika
ir izstradatas dazadas sociali emocionalas
macisanas programmas un panémieni, ka ari
pieradita to efektivitate. Savukart Latvijas skolas
sociali emocionalas macisanas jédziens ienaca
salidzinosi nesen, kad no 2012./13. macibu gada
41 Latvijas skola tika Tstenota Latvija pirma un
[idz Sim vieniga $ada veida programma “Sociali
emocionala audzinasana” (Martinsone & Niedre,
2013), ieklaujot taja vairak neka 13 000 skolénu
un 668 klasu audzinatajus.

Sociali emocionalo kompetenc¢u pamata ir
tadas prasmes ka savu emociju apzinasanas, to
izpratne un situacijam atbilstosa parvaldisana.
Emociju regulacija ieklauj art impulsu kontroli
un stresa parvarésanu. Sis prasmes palidz
skolénam pievérsties macibam, koncentréties uz
galveno, noturét nedalitu uzmanibu, klausities,
atceréties un sadarboties. Sociali emocionalas
kompetences saistas ar skoléna spéju izvirzit
sasniedzamus, pozitivus meérkus, saglabajot
motivaciju tiekties uz tiem. Savukart, lai spétu
veidot un uzturét pozitivas, gandarijuma pilnas
attiecibas ar apkartéjiem, ir jaattista empatija
un tolerance, ka ari spéja konstruktivi, skaidri
komunicét, aktivi klausities, pretoties nevélamam
socialam spiedienam un spéja meklét un
piedavat palidzibu, kad tas ir nepieciesams
(Merrell & Guelder, 2010; CASEL, 2012). Japiekrit
apgalvojumam, ka més nevaram gaidit, ka
skoléns bus iejutigs pret vienaudziem, ja neprot
atpazit un nosaukt pats savas emocijas (Gullotta,
Bloom, Gullotta, & Messina, 2009). Masdienas
tiek atzits lai nodrosinatu akadémiskos
sasniegumus, skolénu socialas un emocionalas
kompetences ir tikpat svarigas ka lasitprasme
(Elias, 2017). Pasaulé pédéjas desmitgadés ir
pievérsta 1pasa nozime tam, lai socialas un
emocionalas kompetences tiktu macitas skolas,
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jo ir pieradits, ka tas var tikt apgdtas un attistitas
tapat ka lasisana, rakstilana un rékinasana
(CASEL, 2012; Jones & Bouffard, 2012).

Sociali emocionala macisanas ir process, kura
bérni un pieaugusie apglst un efektivi lieto
zinasanas, attieksmes un prasmes (tatad
kompetences), kas ir nepieciesamas emociju
atpazisanai un parvaldisanai, iejuatibai un rapém
par citiem, pozitivu attiecibu veidosanai, mérku
izvirzisanai un sasniegsanai, ka arl atbildigu
lEmumu pienemsanai (Zins & Elias, 2006; CASEL).

Sociali emocionalas macisanas procesa apgutas
kognitivas, emocionalas un uzvedibas kompeten-
ces var iedalit Sadas piecas grupas:

1) saprast sevi (self-awareness): precizi un objekti-
vi atpazit savas emocijas, domas un uzvedibu
un izprast to célonus; apzinaties savas stipras

puses un attistibas iespéjas;

parvaldit sevi (sel-management). kontrolét
savas emocijas, domas un uzvedibu dazadas
situacijas. Kontrolét savus impulsus, mirkla ie-
gribas, efektivi tikt gala ar stresu. lzvirzit mér-
kus, motivét sevi un virzities uz izvirzitajiem
mérkiem;

saprast citus (social awareness): bat iejatigam,
saprast atskirigo, ari cilvékus no citas socialas
vides un kultdras. Saprast uzvedibas socialas
un étikas normas, atpazit apkartéjos resursus
un iespéjas atbalsta meklésanai;

saprasties ar citiem jeb socialas prasmes (so-
cial management): prast veidot un uzturét
pozitivas attiecibas ar draugiem, gimeni un
citiem cilvékiem no dazadam vidém. Spét
skaidri izteikt savas vajadzibas, aktivi klausities,
sadarboties ar citiem un pretoties socialam
spiedienam, konstruktivi risindt  konfliktus,
meklét, pienemt un piedavat palidzibu;

pienemt atbildigus lemumus (responsible de-
cision-making): izprast savu izvé|u sekas attie-
Clba pret sevi un citiem, izmantot empatiju,
apsvért étikas normas un drosibas jautajumus
|Emumu pienemsana.
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SOCIALI EMOCIONALAS
MACISANAS IEGUVUMI
SKOLENIEM, SKOLOTAJIEM UN
SKOLAI KOPUMA

Pétijumi par SEM efektivitati ir pieradijusi, ka soci-
aliemocionala macisanas rada noturigas izmainas
dazados nozimigos personibas, socialas, emocio-
nalas un akademiskas attistibas aspektos.

Sistematisku pétijumu rezultati apliecina, ka péc
sociali emocionalas macisanas istenosanas skola
nozimigi pieaug skolénu akadémiskie sasniegumi
un skolas apmeklgjums, skolénu socialas un
emocionalas  prasmes, pozitivas  uzvedibas
ipatsvars, ka ari piesaiste skolai un pozitiva attieksme
pret sevi un citiem (Durlak, Weissberg, Dymnicki,
Taylor, & Schellinger, 2011; Sklad, Diekstra, Ritter,
Ben, & Gravesteijn, 2012; Taylor, Oberle, Durlak, &
Weissberg, 2017). Pétijumu rezultati ir apstipringjusi
to, ka SEM iespaida nozimigi samazinas skolénu
uzvedibas problémas, emocionalais distress un
mazinas atkaribu izraisosu vielu lietosana (Berkowitz
& Bier, 2005; Espelage et al,, 2015). Tiesi Sie aspekti
ir nozimigi  veiksmigam macibu procesam, jo
skolotajiem ir jaiegulda mazak pdlu skolenu
motivésana, sadarbibas veicinasana un disciplinas
jautajumu risinasana, lidz ar to ir iesp&ams
kvalitativak pievérsties sava tiesa darba veiksanai.
Rezultata pieaug ari skolotaju pasefektivitates izjuta,
kas ir nozimigs aizsargajoss faktors pret profesionalo
izdegSanu (Skaalvik & Skaalvik, 2007). Visas skolas
SEM pieeja palidz veidoties labvéligakam kopé&jam
skolas un klases klimatam, pozitivakai attieksmei
pret skolu un piederibas izjutai pret izglitibas iestadi
(Durlak et al,, 2011; Lester & Cross, 2015).

PIEEJAS SOCIALI EMOCIONALO
KOMPETENCU ATTISTISANAI
SKOLAS

Sociali emociondlo macisanos skolas var istenot
dazados veidos, kuru efektivitate ir pieradita vai-
rakos pétijumos (pieméram, Baroody et al, 2014;
Dusenbury, Calin, Domitrovich & Weissberg, 2015):

1. Klasés tiek vaditas atseviskas SEM stundas, kuras
ir tieSi veltitas pakapeniskai sociali emocionalo
prasmju apgudsanai. Macibu process ir aktivs
un ietver grupu darbu, diskusijas, lomu spéles,
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pakapeniski lidz ar skolénu vecumu pieaug
stundu satura sarezgitibas pakape. Arpus $im
stundam tiek nodrosinata iespéja apgutas
prasmes izmantot arpus klases konteksta visas
dienas laika.

Apzinati un meérktiecigi tiek uzturéta vispa-
réja macisanas prakse, ieklaujot SEM ikviena
macibu prieksmeta stundas, ka ari dodot
iespéju praktizét apgltas SEM kompeten-
ces daudzveidigaja skolas vidé (starpbrizos,
édamzalé, sporta laukuma, skolénu autobu-
sa u. c.). Mérkis ir aktualizét SEM aspektus gan
macibu priek$metu stundas, pieméram, va-
lodas, maksla, vésturé (runat par emocijam,
katras puses perspektivu, aizspriedumiem,
dazadu viedok|u respektésanu), gan art ikdie-
nas situacijas arpus macibu stundu konteksta
(izradit savstarpéju cienu un pieklajibu, paust
atzinibu par pozitivu uzvedibu, pienemt vie-
dok|u vai citas atskiribas u. c.). Lai sekmétu
atbalstosas vides veidosanos, Tpasa uzmani-
ba tiek pievérsta pozitivu savstarpéjo attie-
cibu un labvéliga klases klimata veidosanai.
Veicinot skolénu pozitivu uzvedibu, tiek for-
muléti un konsekventi uzturéti skaidri uzve-
dibas noteikumi, ka ari skolotajiem ir augsti
sasniegumu standarti. Tas nav tikai |oti aug-
stas prasibas, bet gan atbilstosi katra skolé-
na spé&jam tiek gaiditi vislabakie sasniegumi,
maksimali realizéjot katra skoléna izaugsmes
potencialu. SEM veicinosa pedagogiska prak-
se ietver ar atbilstoSu noradijumu sniegsanu
un uzdevumus, kas mudina skolénus izteikt
un argumentét savu viedokli, respektét atski-
rigus viedok|us, savstarpéji sadarboties, apzi-
naties un attistit savas intereses. Loti batiska
ir pozitivas un konkrétas atgriezeniskas saites
veidoSana.

Skolas vadiba uzskata, ka socialiemocionala un
akadémiska macisanas ir vienlidz svarigas. Tas
rada pamatu visas skolas sociali emocionalaja
macisana un ietver atbalsta komandas
veidosanu; skolas vizijas, misijas un stratégisko
planu papildinasanu; sociali emocionalas
macisanas integrésanu daudzveidigos skolas
vides kontekstos; personala talakizglitiby;
progresa izvéertésanu; vecaku un sabiedribas
iesaistiSanu.
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SKOLOTAJA PROFESIONALA UN
PERSONIBAS LOMA SKOLENU
SOCIALI EMOCIONALAS
MACISANAS PROCESA

Ir vairaki nozimigi faktori, kas palidz SEM skola uz-
sakt un konsekventi uzturét. Plasaka nozimé |oti
batisks ir skolas direktora atbalsts un skolotaju —
viedok|u lideru klatbdtne (Merrel & Guelder, 2010).
Batisks prieksnoteikums ir skolotaju un skolas
administrativa personala parlieciba par SEM ne-
piecieSamibu un par sociali emocionalas un aka-
démiskas macisanas vienlidz lielo nozimi. Ta ir ari
personala gataviba pasiem papildus macities un
parlieciba par savam spéjam sociali emocionalas
kompetences pietiekami labi macit sava klasé.

Skolotaju parlieciba, motivacija un vinu iesaistisanas
batiski ietekmé skoléna sociali emocionalo
macisanos. Skolotaji palidz skoléniem apgut sociali
emocionalas kompetences, ne tikai tas macot
stundas unistaja bridiatsaucoties uzkadu parrunatu
tému, bet arl pasi radot paraugu, demonstréjot
savas socialas un sadarbibas prasmes, ka ari spéjas
regulét savas emocijas (Merrel & Guelder, 2010).
Pé&tijumi rada, ka skolotaji, kuriem pasiem ir gratibas
modelét socialds un emocionalas prasmes, bus
mazak efektivi SEM realizétaji (Reyes et al, 2012).
Aizvien vairak pétijumos gdtie rezultati liecina, ka
nozimigs faktors ir sociali emocionalas macisanas
vides paplasinasana arpus pierasta klases konteksta.
Skolénu  sociali emocionalas kompetences ir
jatreneé atbilstosas situacijas, pieméram, starpbrizos,
édamzalé, skolas pagalma, un tas prasa verigumu
un motivaciju no skolotaja puses, lai Sadas situacijas
izmantotu (Jones & Bouffard, 2012; CASEL, 2012).

Loti nozZimiga ir skolotaju spéja reflektét pasiem
par savu pieredzi (Odabasi Cimer & Palic, 2012),
izprotot, ka skolénu reakcija ietekmé pasa skolotaja
emocionalo stavokli un uzvedibu un ka skolotajs
ietekmé savu skolénu emocijas un uzvedibu
(Richardson & Shupe, 2003). Latvija veiktaja
pétijuma, kura piedalijas 630 skolotaju, kuri reflektéja
par savam stiprajam un vajajam pusém Latvijas SEM
programmas ieviesanas procesa (vadot detalizéti
izstradatas cetrdesmit mindsu garas audzinasanas
stundas savas audzinamajas klasés), tika secinats, ka
skolotaja sevis apzinasanas spéja ir bdtisks aspekts
efektiva SEM procesa (Martinsone & Damberga,
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2016). Skolotaju refleksijas salidzinosi maz tika
minéta pozitivu attiecibu nozime (23%) un skolotaja
pasa sociali emocionalas kompetences (15%).
Lielaka dala skolotaju (54%) saistija pasrefleksiju
ar skolénu sniegumu vai savam profesionalajam
kompetencém. Tadé| gan sociali emocionalas,
gan arl akadémiskas macisanas procesa ir batiski
skolénu sniegumu nepienemt par vienigo skolotaja
efektivitates méru. Pievérsanas tikai skolénu
snieguma uzlabosanai rada pedagogam stresu
(Roloff & Brown, 2011) un var veicinat profesionalo
izdegdanu (Friedman, 1995). Tomér jau cita Latvija
veikta pétijuma (Martinsone & Vilcina, 2017), kura
viedokli pauda tas skolotajas, kuras bija vairakus
gadus aktivi realizéjusas sociali emocionalas
macisanas principusikdiena unvadijusasipasas SEM
audzinasanas stundas savas klasés, rezultati pozitivi
atskiras no iepriekséja pétijuma secinajumiem.
Skolotajas apzinajas savu ieguldijumu skolénu
sociali emocionalo kompetencu veidosana, ikdiena
veicinot pozitivu mijiedarbi, parlieciba par ikviena
skoléna izaugsmi praktizéjot pozitivu uzvedibu
veicinosus klasvadibas panémienus, sava uzvediba
modeléjot sociali emocionalas kompetences.
Izskanéja viedokli, ka skolotajam paSam jabdt
atvértam SIm parmainam un savai izaugsmei,
jaapzina savas domas, izjatas un uzvediba, ari tas, ka
skolotajs un skoléni savstarpéji ietekmé cits citu. St
kompetence |auj skolotajam but mazak reaktivam,
ka art dzilak izprast savu pieredzi. Skolotaju sociali
emocionalo kompetencu attistisanu ka sekmigas
skolénu sociali emocionalas macisanas nosacijumu
skola atzist ari citi autori (Elbertson, Brackett, &
Weissberg, 2010).

VISPAREJIE PRINCIPI SOCIALI
EMOCIONALAS MACISANAS
NODROSINASANAI MACIBU
STUNDAS

Stundas struktiira

Vispirms aplUkosim svarigu visparigu SEM aspek-
tu — stundas struktdru, kada ir veidoti ipaso SEM
klaSu stundu plani un kuru ir ieteicams izmantot
jebkura macibu priek$meta stundu planosana.

Latvijas skolotajiem ir zinams tris solu (Bloom et al,,
1964) stundas struktdras modelis, saskana ar kuru
ierosinasanas fazé skoléni iepazistas ar stundas
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mérki un Tsu témas saturu, apjégsanas faze ietver
jaunu zinasanu/prasmju apguvi un vingrinasanos,
savukart refleksijas fazé notiek atgriezeniskas
saites izveide, paSnovértésana un atkartosana
(nostiprinasana). Tas sasaucas ar originalo pieeju
sociali emocionalo prasmju apguvé - izstasti,
paradi, izmanto, sniedz atgriezenisko saiti un atkarto
(CASEL).

Stundas strukturas pamatelementi:

Pirmkart, katra stunda sakas ar skoléniem nozi-
miga stundas mérka formulésanu, un skolotaja
paskaidro, kadé| skoléniem $is zinasanas vai pras-
mes ir nepieciesams apgut. To var saukt ari par
sasniedzamo rezultatu, ko skolotaja dara zindmu
skoléniem, tadéjadi veicinot skolénu apzinatu ie-
saistisanos macibu procesa. Pieméram, 1. klases
skolotaja varétu teikt: “Sodien meés macisimies
klaustties un uzdot jautajumus, kad citi stastis par
savu gimeni. Ja més to apgusim, tad varésim pa-
manit, ka otrs jatas, un tas mums palidzés labak
saprasties ar citiem.”

Otrkart, ierosinasana, kas aktualizé saikni ar jau
zinamo un mudina skolénus domat/paust savus
viedok|us par tému. Pieméram, 5. klases skolotaja
jauta: "Vai jas varétu minét piemérus, kad kada
literara darba, seridld vai animacijas filma notiek
patiesiba neiespéjamas lietas?”

Treskart, apjégsana, kas ietver témas izklastu, de-
monstréjumus un praktizésanos. Gan 3aja, gan ari
noslédzosaja macibu stundas dala ir Tpasi svarigi
sniegt pozitivu un konkrétu atgriezenisko saiti
par skolénu darbibu un atbildém. Sada atgrieze-
niska saite var sastavét no divam vai tris dalam.
Ja skolotaja vélas izteikt pozitivu apstiprinagjumu
par skoléna veikumu, tad atgriezenisko saiti veido
no divam dalam.“Pareizi (pozitiva), tu esi pasvitro-
jusi visus lietvardus (konkréta).” Ja skolotaja vélas
noradit uz attistibas jomu, tad atgriezenisko saiti
veido no tris dalam. “Paldies (pozitiva), tu esi veicis
visu uzdevumu (konkréta), un turpmak stradasim
pie paligteikuma atdalisanas ar komatu (iezimeé
attistibas jomu). Aicinu pievérst uzmanibu tam,
ka pédéja teikuma dala ir savienota ar saikli un
(nevis nodalita ar bet). Tas palidz apstiprinat un in-
tegrét skoléna pieredzi (gan veiksmigu, gan ma-
zak veiksmigu) un iezimét individualo mérki, kas
jasasniedz sadarbiba ar skolotaju.

17

Ceturtkart, refleksija. Skolotaja ievada refleksiju ar
apkopojumu, proti, “Sodien més macijamies. . "
Sis apkopojosais teikums nodrosina modeli, péc
kura jaunako klasu skoléni macas reflektét par to,
ko ir apguvusi. Tad skolotaja jauta skoléniem, ko
vini stunda ir apguvusi un kapéc viniem tas bija
nepieciesams. Mazakie bérni, visticamak, atkartos
skolotajas tikko teikto apkopojumu, un tas viniem
palidzés attistit pasrefleksijas prasmes. Lai attistitu
skolénu pasregulacijas prasmes, visbiezak skolotaja
l0dz izteikties dazus skolénus, lai gan jautajums
par to, kas apguts stunda, tiek uzdots visai klasei.
Skolotaja sniedz pozitivu un konkrétu atgriezenisko
saiti par skolénu paustajam atzinam, pieméram,
4. klasé: "Ja (pozitivs apstiprinajums), tu apguvi,
ka izveidot stastijuma planu (konkréti nosaukts
ieguvums). Tas tev palidzés veidot aprakstu par
savam majam.’

Uzmanibas pieversana pozitivu attiecibu
veidosanai

Apzinatas pedagoga rlpes par to, lai tiktu veidotas
pozitivas skolotaja un skolénu attiecibas, ka ari
skolénu savstarpéjas attiecibas, ir svarigs visparigs
princips, lai veidotos vide, kas veicina macisanos.
Sokratam piederot teiciens, ka neviens neko nevar
iemacities no cilveka, kurs nepatik. Arl pétijumi
ir apliecinajusi, ka pozitivas attiecibas ir butisks
mainigais lielums, kas rada pamatu sekmigam
macibu procesam, sadarbibai ar klasesbiedriem
un ar disciplinai (CASEL, 2012, 2015). Disciplina
sava butiba ir sadarbosanas, un skolénam ir vieglak
paklausit skolotaja noradijumiem, ja izvirzitas
prasibas ir skaidras, konsekventas un skolénam
ar skolotaju ir izveidotas labas attiecibas. Plasa
99 pétijumu metaanalize apstipringja cieso sakaribu
starp skoléna un skolotdja pozitivajam attiecibam
un augstakiem skolénu iesaistisanas un akadémisko
sasniegumu raditajiem no pirmskolas lidz 12. klasei
(Roorda et al, 2011). Pozitivas skolotaja attiecibas ar
skoléniem paaugstina arf pedagoga pasa motivaciju
un pasefektivitates izjatu (Spilt et al,, 2011).

Macisanas un attieksmju emocionalo
aspektu novertesana

BUtiska loma skolénu pozitiva izaugsmé ir skolota-
ja entuziasmam, ar kadu skolotajs veido attieksmi
pret macibu priekdmetu, aktivi iesaistas sadarbiba
ar skoléniem, darbojas saskana ar savu parliecibu.
Pétijlumos ir apstiprinats, ka lielaks skolotaja entu-
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ziasms ir saistits ar augstaku skolénu iesaistisanas
pakapi macibu procesa un jatamo socialo atbal-
stu (Brackett et al,, 2012; Kunter et al., 2008), ka ari
ar mazaku skolénu garlaiko$anos stundas (Cui et
al,, 2017). Skolotaja entuziasms un parlieciba par
skolénu sociali emocionalas macisanas iespéju ik-
viena priekSmeta stunda ir nozimigs aspekts sek-
migai SEM.

Atsevisks nespecifisks sekmigas SEM raksturotajs ir
macibu procesa un apgustama satura emocionalais
aspekts. Ta ir gan pedagoga saruna ar skoléniem par
savam emocijam, par skolénu izjatam, iepazistoties
ar uzdevumu (iespé&jams, ar bailém, neparliecinatibu,
interesi, gandarjjumu par sasniegto u. c), par
uzdevuma teksta pausto saturu, gan ari situaciju
apspriesana no iesaistito personu dazadiem skata
punktiem (pieméram, literaro télu runas, emociju un
uzvedibas analize).

LATVIESU VALODAS STUNDA KA
SKOLENU SOCIALI EMOCIONALAS
MACISANAS KONTEKSTS

Saskana ar kompetencu pieeju izglitiba jaunais iz-
glitibas standarts un macibu priekSmetu program-
mas paredz vietu sociali emocionalas macisanas
procesam visas macibu jomas. Pedagogu értibai
sasniedzamajiem rezultatiem vai apgudstamajiem
tematiem pievienotais kods norada uz to, kuras
caurviju kompetences ir iespéjams attistit. LatvieSu
valodas stundas var kalpot par vienu no nozimiga-
kajam iespéjam apzinatai skolénu sociali emocio-
nalo kompetencu attistisanai.

Pieméram, 7. klases latvieSu valodas programma
viens no apakstematiem ir “Sadzivosana ar sevi”.
Lai definétu to ka skoléniem nozimigu tému ari
SEM konteksta, varétu uzsvert, ka ikvienam cil-
vékam batisks ir kontakts ar sevi, neraugoties uz
musdienas pastavoso apkartéjo informativo kna-
du. Tie, kuri to spéj, izpratis savas jdtas, uzskatus
un vajadzibas, lidz ar to izvirzis konkrétakus mér-
kus un pienems labus léemumus. lerosmes labad
varétu aktualizét So tematu, runajot par emoci-
jam, kadas izraisa vienatne. Ka vienatne atskiras
no vientulibas? Kapéc ir/nav grati, pieméram, uz-
gaidit rinda, neskatoties telefona vai austinas ne-
klausoties muziku? Sie jautajumi aktualizés SEM
prasmes saprast sevi. Grupas darba, apjégsanas
fazé apkopojot un analizéjot informaciju, skoléni
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apgust prasmes klausities, akceptét otra viedokli,
saprast, ka, novertéjot vienu un to pasu situaciju,
dazadu cilveku domas, emocijas un uzvediba var
atskirties. Tas attista SEM prasmes saprast citus
un sadarboties ar citiem, ka ari parvaldit sevi (jo
viedok|u apkopos$anas gaita nav jaatrod pareizais
viedoklis, lidz ar to otra cilvéka viedok|a kritizésa-
na nav pielaujama).

Paraléli zinasanu nostiprinasanai un jaunu latviesu
valodas zinasanu apguvei skoléni nostiprina savas
prasmes reflektét. Pirmkart, to dara, stastot skolo-
tajai par grupa izmantotajiem valodas lidzekliem.
Tas skolotajai dod iespéju sniegt pozitivu un kon-
krétu atgriezenisko saiti par skolénu atbildém.
Otrkart, skolotaja stundas nosléeguma apkopo, kas
Sodien tika macits, un jauta, ko skoléni ir apguvusi
un kapéc viniem tas ir nepieciesams. Skoléna sa-
darbosanas un novértéjums par stunda macito
padara macisanas procesu apzinatu un jégpilnu.

NOBEIGUMS

Sipieeja, kas veicina sociali emocionalo macisanos,
palidz nostiprinat pozitivas skolotaja un skolénu
attiecibas, veido skolénos pozitivu attieksmi pret
apgustamo macibu saturu, kas savukart motivé
skolénus darboties un sekmé ari satura apguvi.



SOCIAL EMOTIONAL
LEARNING IN LATVIAN

LANGUAGE CLASSES AT
SCHOOL

SUMMARY

The article’s aim is to acquaint the reader with
the notion of social emotional learning present in
the Latvian education system only for the last five
years. Historically the aim of education has been to
ensure academic learning in schools, and teachers
have invested lots of effort into that. However, not
all children who have reached good academic
results, gain considerable success in later life. One
of the reasons for their achievement is their well-
developed social and emotional competences
related to the ability to communic ate and
cooperate with others, be sensitive, control one’s
emotions, maintain positive attitudes and motivate
oneself on the way to one's goals. It proves that
academic skills and competences are far from
being the only precondition of further life quality.

The article reveals gains for pupils and teachers,
in case the school favours social emotional
learning. The teachers will have a chance to learn
the importance of their own social emotional
competences so that the work with pupils, problem
solving and daily teaching and learning process
would be successful. The efforts of the school as
an institution to further the development of social
emotional competences in pupils are likewise
important, because the teacher influences a child’s
life much more than only through teaching his
subject.

Keywords: social emotional learning, positive
relationship, assessment, Latvian language.
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DOMASANA UN RADOSUMS

VITA BRAKOVSKA

Biedribas "Zinasanu un inovacijas sabiedriba” (ZINIS) vaditdja, kuras kompetences pamata ir vairak neka 15 gadu pieredze
valsts un NVO sektord, ka ari 10 gadu pieredze ikdienas darba ar jaundibinatiem un attistiba esosiem uzpémumiem. Kops
2009. gada Latvija un arvalstis vadijusi vairak neka 1000 dinamiskas radosas nedarbnicas, kas vérstas uz individu un
uznémumu iekséjo radoso procesu stiprinasanu un izmantosanu stratégisko mérku sasniegsanai.

Radosa domasana ir neatnemama musu ikdienas aktivitasu sastavdala. Lai ari $is jedziens plasak
izskanéjis arpus kultaras un radosajam industrijam tikai pedéja desmitgadé, tomeér apzinamies, ka
radosums ir mUsu ikdienas darbibai piemitosa 1pasiba, bez kuras ir daudz gratak risinat izaicinaju-
mus — gan pieaugusajiem, gan ari bérniem.

Saja raksta aplukota rado$a domasana ka strukturéta pieeja jaunu risinajumu formulésanai,
tas praktisks pielietojums izglitibas procesa ar mérki rosinat visparizglitojoso skolu pedagogus
integrét strukturétas radosas domasanas metodes ikdienas metodiskaja darba, dazadojot maci-
sanas formas un vienlaikus sekméjot izglitojamo prasmes atbilstosi musdienu laikmeta prasibam.
Raksts balstits uz autores vairak neka septinu gadu (vairak neka 1000 vaditu radosas domasanas
veicinasanas pasakumu) pieredzi Latvija dazadas auditorijas, ieskaitot visparizglitojoso skolu pe-
dagogus un audzeknus.

Atslégvardi: radosa domasana, jaunu risinajumu veidosana, jaunrade un radosums izglitiba.
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RADOSUMA JEDZIENA
ATDZIMSANA

Jédziena radosums atdzim3ana pirms vairak neka
divdesmit gadiem notika, liela méra pateicoties
divu valstu — Australijas un Lielbritanijas — valdibam.
Australijas valdibas 1994. gada veikta pétijuma
“Radosa nacija” (Creative Nation) laika ta autori
nonaca pie secinajuma, ka vairak neka 330 000
valsts iedzivotaju ir nodarbinati ar kultGru saistitas
jomas un kopéjais apgrozijums ir virs 13 miljardiem
Australijas dolaru, citiem vardiem, nodok|u
ienémumino vietéjo iedzivotaju darinatajiem un pie
lielajiem tGrisma objektiem pardotajiem suveniriem
ir véra nemames ieguldijums valsts tautsaimnieciba.
Tas nozimé, ka radosumam ir plasaka ietekme par
makslas un kultGras pasauli un tas nav asociéjams
tikai ar nekomercialam aktivitatem. KultGra ir ta, kas
veicina socialo un ekonomisko labklajibu.

Savukart Lielbritanijas valdiba, balstoties uz Aus-
tralijas valdibas pétijuma rezultatiem, 1998. gada
formulja jédzienu radosas industrijas un izvirzija
trispadsmit jomas, kas ietilpst $aja jaunaja taut-
saimniecibas nozaré, — reklama, arhitektdra, antik-
variati, amatnieciba, dizains, mode, filmu uznem-
sana, datorspéles, mizika, teatris, izdevniecibas,
programmésana, televizija un radio. Péc britu
ieskatiem, Sis jomas balstitas uz individualo rado-
sumu, prasmém un talantu un atstaj tieSu ietekmi
uz labklajibu, radot komercializéjamu intelektualo
ipasumu. Britu izveidota radoso industriju defini-
Cija, uz kuru balstijas ari Latvijas Kultaras ministrija,
ir. “Radosas industrijas ir tautsaimniecibas no-
zares, kas balstas uz individualo vai kolektivo
radoSumu, prasmém un talantu un spéj celt lab-
klajibu un radit darbavietas, radot un/vai izmanto-
jot intelektualo Tpasumu” (BICEPS, 2007).

Veélaka perioda, pateicoties Britu padomes par-
stavniecibas aktivai darbibai Latvija, jedzienu rado-
Sums ta plasaka izpratné saka lietot arf pie mums,
sakotnéji liekot lielaku uzsvaru uz uznéméjdarbi-
bu, kam driz sekoja virkne iniciativu art izglitibas
joma. Panakumu stasti par radoSuma praktisko
pielietojumu individa vai uznémuma konkurét-
spéjas stiprinasana padarija sabiedribu atvértaku
$im jédzienam, neasoci€jot to vairs tikai ar makslas
un kultGras pasauli, ka tas bija pagajusa gadsimta
vidU. Gadsimtu mija, pateicoties Lielbritanijai, Ei-
ropa un plasaka pasaulé izskanéja jedziens radosa
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ekonomika, un Sobrid redzam, ka radosam jabat
it visam! — radoSa nacija, radosa kopiena, radosa
uznéméjdarbiba, radodas pilsétas u. tml. Tas, ie-
spéjams, ir nedaudz apnicigi, tomér kalpo ka at-
gadinajums — katra individa un kopiena ir unikali
resursi, kuru praktisks pielietojums var kalpot par
dzinéjspéku attistibai, gluzi ka jédziena inovacija
intensiva lietosana publiskaja telpa pirms desmit
gadiem Latvijas ekonomika.

PRIEKSNOTEIKUMI RADOSAS
DOMASANAS METOZU
PILNVERTIGAI INTEGRACIJAI
IZGLITIBAS PROCESA

Lidzdaliba ideju radisana vienmeér ir bijis aizraujoss,
dinamisks process. Ipasi to var teikt par bérniem —
vini ir atverti jaunai pieredzei, un, kamér vien radosa
domasana tiek izmantota ka spéles elements,
nevis ka obligata izglitibas programmas sastavdala
macibu procesa, pret to gandriz vienmér ir bijusi
pozitiva attieksme.

Otrs butisks moments motivéetai bérnu iesaistei ir
risinajumu veidosanas briviba. Nereti radosas
domasanas metozu algoritms ir strukturéts, to-
mer risinajumu meklésanas posma ir janodrosina
personiskas izvéles briviba, jo radisanas prieka sa-
stavdala ir nepiespiesta atmosféra, tatad — iespéja
veikt savu izvéli un baudit tas rezultatu. Ari tad, ja
tiek piedavata vesela gizma nepraktisku ideju vai
art ja netiks izvéléts labakais risinajums, individs
novértés vinam doto brivibu. Pretéja gadijuma
pat tad, ja atrastos labaka ideja, radisanas prieku
var slapét variaciju neesamiba - vai pareizo un pie-
klajigo ideju parsatinajums. Tiesi tadé| briva izvéle
ir butisks prieksnosacijums, lai ikviens iesaistitais
justos lidzdaligs labaka risinajuma apzinasana. Ja
nepieciesams, var piedavat ierobezotas izvéles ie-
spéjas, t. i, audzekniem ir izvéle starp vairakiem
variantiem, tacu joprojam ta ir izvéle.

Tresais princips — darbs komandas ka individa
iesaistes formats radosas domasanas procesa.
Tatad — nevis individuala, bet gan kolektiva riciba
risinajumu meklésana. Tas ir saistits ar vienkarsu,
praksé pasas autores parbauditu pienémumu:
radoSuma pamata ir dazadiba. Dazadiba
var izpausties ka dazada vecuma, dzimuma,
geografiskas atrasanas vietas, uzskatu, kultaras vai
tradiciju vai arl citu aspektu parstavji komanda.



TAGAD

Tatad — dazadiba ir priekSnosacijums radosas
vides veidosana, savukart radosa vide ir pamats
vértibas veidosanai. Un vértiba ir galvenais
priekSnosacijums  konkurétspéjiga  risinajuma
veidoSana. Uzskatami tas attélots 1. attéla.

dazadiba

1. attéls.
Dazadibas loma konkuretspéjigu
risinajumu veidosana

Ceturtais princips — ideju skalums. Radosais
process tikai retos gadijumos irkluss process. Turklat
skalumam ir nozime nevis no fizikala viedokla, bet
gan no pateikto ideju daudzveidibas viedokla. Ka
zinams, agrina posma pragmatiska pieeja netiek
izmantota — dalibnieki dalas ar visdazadakajam
idejam, lidz daZas iedZinkstas un tiek attistitas
talak — lidz ietver vértibu.

Tiesa, visparizglitojoso skolu konteksta allaz
pastavés atskiriga atvértibas pakape starp jaunako
un vecako (vidusskolas) klasu audzekniem.
Vinus, tapat ka lielu dalu pieauguso, sabiedribas
radosais process mulsinas, jo lidz ar gadiem un
pieredzi més nereti arvien zemak vértéjam savas
radosuma spéjas. Pamatojums — ikdiena ta nav
nepiecie$ama. Lai to rosinatu, papildus ieprieks
minétajiem priekSnosacijumiem var pievienot
piekto sancensibas principu. Audzékni
darbojas komandas, un tas sacensas sava starpa,
ievérojot pedagoga noteiktos kritérijus. Sacensibu
gars radosas domasanas procesa ne vienmer ir
jarosina, tomér tas var butiski motivét gadijumos,
kad auditorija nav parliecinata par savam spéjam
(neuzskata sevi par radosiem). Saja gadijuma
sacensibu gars novér$ uzmanibu no bazam par
savam radoSuma spéjam, ka rezultata atdeve ir
daudz labaka.
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Tatad pieci principi, kas motivés audzéknus
iesaistities radosas domasanas metozu
apguveé:

1)

metodes pielidzinajums spélei (Tagad uz-
spélésim kadu spélil),

2) izveles briviba (Jums bUs izvéles briviba, un

tadéjadi jUs pasi ietekmésiet rezultatu.),

darbs komandas (Vienam ir gritak un gar-
laicigak, tadé| darbosities kopa - lai batu dina-
miskak un interesantak!),

ideju skalums (Drosi sakiet visu, kas nak prata,
un sakiet to ta, lai dzird visa komanda!),

sacensibas (JUs esat vienota komanda un
stavat viens par otru. Un tagad paskatieties
uz blakus komandam - tie ir jasu konkuren-
til JUsu komandas uzdevums — parspét citas
komandas)).

PRAKTISKIE ASPEKTI VALODAS
KA RADOSUMA RESURSA
PIELIETOJUMA

Noteikti daudzi atminas klasisko valodas apguves
spéli, kura no burtiem jaizveido iespéjami daudz
dazadu vardu (lietvardi, darbibas vardi, ipasibas
vardi) ar jégpilnu nozimi. Lai sekmétu audzéknu
SPEju izmantot savas valodas un jo Tpadi -
literatUras zinasanas radosas domasanas procesa,
pedagogam ka labs metodiskais paligs var bat
Alternativu metode. Ta ir radosas domasanas
metode, kas lauj audzékniem, koncentréjoties
uz vienu priekSmetu, piedavat ta daudzveidigu
(arm neierastul) pielietojumu un nosléguma -
izvéertét, kuri pielietojumi varétu bt atspoguloti
ar, pieméram, latvieSu literatGra un tradicijas.
Protams, pastav varbutiba, ka rezultata nebus liels
skaits salidzinajumu, tomeér tas ir veids, ka rosinat
domasanu un parliecinaties, vai valoda un literattra
irrodami arf neierasti pielietojumi. Tas |auj atgadinat,
ka literatGra ka autordarbs ir radoso industriju
sastavdala.

Uzdevuma norise

1. Skolotajs klasi sadala komandas (tris lidz Cetri
cilvéeki komanda) un dod (vai nosauc) katrai
komandai kadu priekSmetu vai dabas resursu

(pieméram, spogulis, pelni, natres vai tml,).
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Skolotajs aicina skolénus divu minasu laika
uzrakstit iespéjami daudz dazadu ideju spéles
objekta (ari neierasta) pielietojumam (respek-
tivi, jaatbild uz jautajumu: ka vél So resursu var
izmantot?).

Komandas no minétajiem risinajumiem izvélas
un raksturo tos, kas pieteikti, pieméram, latviesu
literatQras darbos.

Skolotajs uzklausa komandu darba rezultatus
un sniedz atgriezenisko saiti, stiprinot skolé-
nu zinasanas par masdienu resursu pielieto-
jumu sendienas un pie reizes rosinot idejas
par iesp&jamu kultdrvésturiskaja mantojuma
balstitu biznesa ideju veido3anos. Tadégjadi
skoléniem macibu procesa var tikt rosinata
interese par savas kultGras un véstures izzi-
nasanu un 5o zinasanu pielietojumu mazaja
uznémeéjdarbiba.

Piemérs: pelnu, niedru vai siena pielietojums
uznémeéjdarbiba. Pelni ka ekologiski tirs materials
keramikas trauku izgatavoSanas procesa (tiek
tirgots ar Etsy.com platformas starpniecibu), niedres
ka izejmaterials puzuru veidosanai (bijis ka Latvijas
eksporta produkts Azijas valstis) un marinéts siens
(skabbariba) ka piedeva vai édiena noforméjums
ekskluzivos restoranos attistitajas valstis.

Savukart metode Vardu detektivs ir piemérota
komandas majasdarbam, motivéjot analizét
situaciju un meklét tehnologisku risingjumu, ja
informacijas daudzums ir visai apjomigs.

Uzdevuma norise

1. Skolotajs klasi sadala komandas (tris lidz Cetri cil-
veki komanda) un katrai komandai iedod kadu
sadzives priekSmetu (var dot visam komandam
vienadu, lai var veidot sancensibas principu —
kura komanda pirma aptvers visus vardus). Sa-
dzives priekSmetu pieméri — bloda, skéres, zie-
pes, zimulis vai tml.

Skolotajs aicina komandas sarakstit uz lapas
jebkadus vardus (darbibas vardus, ipasibas
vardus vai lietvardus), kas skoléniem asociéjas
ar iedoto priekSmetu. Skoléni Sos vardus
saraksta kolonna.

Skolotajs aicina skolénus uzskaitit literatlras
darbus, kur Sie vardi ir izmantoti iesp&jami
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daudz vienkopus (viena darba). Bltu ieteicams
to organizét ka komandas majasdarbu, jo ir
nepieciesams laiks darbosanas stratégijas un
iespéjami labaka tehnologiska risinagjuma iz-
vélei. Skolénu komandas zina paliek pasorga-
nizésanas, apzinoties virsmérki — atrast literatd-
ras darbu, kura vienlaikus ir atrodami iesp&jami
daudz uzrakstito vardu.

Lai rezultats praktiski bdtu sasniedzams,
skolotajs var jau ieprieks izvéléties vairakus
literaros darbus, kurus vieno zinams vardu
kopums, un, balstoties uz likumsakaribam,
dot tadus priekSmetus, kuru raksturojums
ar atslégas vardiem ir prognozéjams un lauj
skolénu komandam atrak identificét atbilstosos
literatQras darbus.

Piemérs: izvéléties priekSmetus, kuru atslégas
vardu raksturojums  saistits ar zvejniecibas vai
lauksaimniecibas temu (attiecigi V. Laca “Zvejnieka
déls"vai A. Upisa “Zala zeme”).

Lai sekmétu skolénu runas un ikdiena pielietoto
vardu dazadibu, var tikt izmantota AizvietoSanas
metode. Katram vardam ir rodami sinonimi, kuru
pielietojums, protams, ir atkarigs no konteksta,
tomér, apvienojot ar skaidrojoso darbu, skolotajs
var sekmét skolénu izpratni par dazadu sinonimu
pielietojumu atbilstosa konteksta.

Uzdevuma norise

1. Skolotajs klasi sadala komandas (tris lidz Cetri
cilvéki komanda) un katrai komandai iedod
iepriek$ sagatavotu tekstu, taja atziméjot
vardus, kuriem skoléni savukart piedava

iespé&jami daudz sinonimui.

Skolotajs apkopo skolénu piedavatos sinoni-
mus, un visi kopa noskaidro atbilstosako var-
da lietosanas kontekstu.

Piemérs: sinonimi vardam jet — doties, apmeklét,
staigat, klainot u. tml.

PARASTU LIETU NEPARASTS
PIELIETOJUMS VALODAS UN
LITERATURAS APGUVE

Latvijas radoso uznémeéju aktivitates ir viens no
spécigakajiem iedvesmas avotiem ne tikai masu
valsts iedzivotajiem, kas meklé jaunas pasrealiza-
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Cijas iespéjas, bet ar latvieSu valodas skolotajiem,
motivéjot skolénus aktivak pétit valodas dazado
pielietojumu. Pieméru ir daudz, un tos var smel-
ties gan laikrakstos publicétas intervijas, gan TV
raidijumos, gan ari valsts un pasvaldibu rikotajos
pasakumos. Saja nodala tiks apskatiti vairaki pie-
meéri, kurus skolotaji var izmantot stundu satura
dazado$anai un skolénu macisanas motivacijas
stiprinasanai.

=n

“Nokerts Liepaja

Kurzemniece llze Vainovska ir izveidojusi zimolu
“Nokerts Liepaja” (Levalde, 2014), kura pamata ir
rotaslietasnoneapstradatiemdzintariem, saglabajot
to dabisko skaistumu. “Citiem galva ir putni, man —
dzintars”— ta par sevi saka llze Vainovska, noradot uz
savu vélmi atskirties no daudziem citiem talantigiem
Latvijas dzintara amatniekiem. Jaras algés atrastos
dzintarus lize iemezglo pasas izveidota tehnika, un
ST kombinacija lavusi vinai izturét stingras komisijas
prasibas, lai tirgotu darinajumus Brivdabas muzeja.

Attels no: www.capturedinliepaja.com

«Ja dzintarinam bija tris kajas, tad treSo nerava nost,
lai tikai vins batu lidzigs divkaju dzintariem, — ta ne.
Ja bija Cetras ausis, tad divas nerava nost, bet atstaja
visas Cetras. Ja dzintars bija ar dsam, tad atstaja to ar
Usam, dabisku, tadu, kads vins ir, un iznaca skaistas
rotaslietas,» llze cité Imanta Ziedona Dzintaraino
pasaku, kas ir vinas iedvesmas avots. Sie un diti
timekla resursos atrodamie fakti no intervijam ar
l1zi Vainovsku sniedz ieskatu par dzimtas valodas
krajuma nozimi sevis pozicionésana un jaunu
impulsu atrasana.

“Autine tools by John Neeman”

Janis Nimanis ir kaléjs Priekulu novada, kur$ pa-
saulé pazistams ar zimola nosaukumu John Ne-
eman un atpazistamibu guvis, izgatavojot pasau-
les limena ekspertu atzitus kvalitativus galdnieku

darbarikus. Jana raditos cirvjus, kaltus, slimestus
un citus amatnieku rikus lieto nozares meistari
vairak neka desmit valstis. Pirms uznémuma izvei-
des Janis absolvéja Priekulu tehnikumu un studé-
ja inZenierzinatnes Danija — tas |ava savienot mus-
dienigas zinasanas ar seno kaléju darba metodém
kokapstrades darbariku izgatavosana un vélak
kopa ar domubiedriem izveidot kaléja darbnicu.
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Attéls no: www.autinetools.com

Kop$ 2012. gada uznémumam ir pieskirts vards
Autine; 12. gadsimta Priekulu novada apvidus ie-
klavas Latgalu pils apkaimé Autine. Sie un citi fakti
par latviesu kaléja Jana Nimana darbosanos sniedz
priekSstatu par latvieSu valodas seno vardu
lietisko (aktualizeto) vértibu - ipasi musdie-
nas, lietojot tos jaunu zimolu un jaunu nosauku-
mu veido3ana. Senak lietotie vardi (arT aizguvumi
no citam valodam) vai baltu cildu apzimé&jumi tiek
aktualizéti ari, izmantojot tos inovativu skolénu pa-
sakumu nosaukumos, pieméram, “Kursu ritmi” vai
“Kisenu balle” (senak lietotais germanisms kisens
spilvena apzimésanai).

“Baltijas raku”

levérojot senas podniecibas tradicijas Latgalé,
2011. gada Daugavpili tika izveidota biedriba “Bal-
tijas raku” — nevalstiska profesionalo makslinieku,
pedagogu un projektu vaditaju apvieniba, kuras
misija ir veicinat tradicionalas un profesionalas
keramikas attistiou Latgalé un sekmét vietéjo
iedzivotaju, Tpasi jaunatnes, izpratni par regiona
kultaru un laikmetigo makslu (Sausa, 2013). Mek-
|&jot spilgtu un pamanamu veidu, ka pozicionét
Latgales mala podniecibas tradicijas, viena no $is
apvienibas iniciatorém llona Sausa atklaja Latgali,
Japanu un ASV vienojosus elementus mala apde-
dzinasanas tehnika. Tas pamata izradijas japanu
raku — raditas keramikas tehnologija.
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Attéls no: www.balticraku.eu

Japanu raku (pasaulslavens, legendam apvits
zZimols) tehnologija tika radita 16. gs. téjas
ceremonijam. Lai izveidotu atbilstosus traukus,
Japana karstais, no cepla iznemtais trauks tika
iemérkts stipra zalas téjas novarijuma, kur straujaja
temperatdras krituma glazdras virsma saplaisa, un
trauka lietosanas gaita, plaisam piesdcoties ar t&jas
novarijumu, uz trauka virsmas veidojas brangans
tiklveida raksts. Amerikanu raku tehnologija
ir radusies, pateicoties liktenigai nejausibai, kad
1960. gada amerikanu profesors Pauls Soldners
demonstréja japanu raku pagatavosanas procesu
un viens keramikas izstradajums, ko vins bija
iznémis no cepla un nesa uz dzesinasanas trauku,
nejausiiekrita sausas lapas un aizdedzinaja tas, radot
neparastu redukcijas efektu. Ta radas amerikanu
raku — trauks tiek ievietots metala konteinera
kopa ar kadu viegli uzliesmojosu materialu.
Ddmu iespaida mals k|ast pelécigs vai melns, bet
varu saturo$as zalas glazdras iegUst sarkanu vai
zeltainu nokrasu un senlaicigu patinu. Pateicoties
$im neprognozéjamam, bet allaz interesantajam
iznakumam,  jaunatklata  pécapdedzinajuma
tehnologija tagad tiek praktizéta visa pasaulé
(Sausa, 2013).

Savukart Baltija praktizétaja, Cetrus vai pat sesus
gadsimtus senaja raditas keramikas tehnika kar-
stie trauki tiek iegremdéti raudzéta rudzu miltu
skidruma, kas nereti papildinats ar dazadam sa-
stavdalam, kuras meistari tur noslépuma, tacu
mals iegUst neparasti raibu virsmu dabiskas okera,
brdnas un melnas krasas variacijas. Péc seniem ti-
céjumiem, acim lidzigie apli, kas reizumis veidojas
uz trauka virsmas, pasarga édienu no skauga acim,

tados podos gatavots édiens labak saglaba verti-
gas Tpasibas, ir garsigaks (Sausa, 2013). Si informa-
Cija par senas Latgales podniecibas makslas saikni
ar pasaulé atzitu raditas keramikas tehnologiju
lauj parliecinaties par latviesu kulturvésturiska
mantojuma telpas vienotibu ar pasaulé atpa-
zistamu tradiciju ipatnibam. Tas [auj skoléniem
stiprinat savu pasapzinu un piederibu spécigai
kultdrai.

“Ezera skanas”

Jau vairak neka piecus gadus Vidzemes pusé,
Vestienas pagasta, Kala ezers pulcé apmeklétajus
uz muzikalu un vizualu pasakumu “Ezera skanas,
kas sakas pirms saullékta — plkst. 3.00 — uz peldosas
skatuves ezera vidU. Pasakumam ir mirkligs raksturs,
tas atgadina sapni un ir spéjis piesaistit aizvien
lielaku interesentu loku, pédéjos gados |aujot gut
arl ienakumus. Pasakuma sekmigas izaugsmes
pamata ir koncepts, kas sevi ietver skietami sirrealu
paradibu — skanoSu ezeru. Taja pasa laika tiesi
pasakuma neierastais nosaukums ir |avis salidzinosi
isa laika posma piesaistit Latvijas iedzivotaju
uzmanibu un motivét tos uzzinat kaut ko vairak.
Sasniegtais rezultats lauj secinat, ka vardu neierasts
savienojums var palidzét veidot interesantas
idejas, rosinat iztéli par jauniem konceptiem.
Nereti tiedi asociacijas, ko veido spélésanas ar
Skietami nesavienojamiem vardiem, ir pamats
jauniem, nebijusiem risingjumiem — uz platformas
spélejosiem  muazikiem ta ir iesp&ja muzicét
netradicionalos apstaklos, savukart klausitajiem -
izbaudit nebijudas vibracijas, kas nak no ezera un
muUzikas kopéji veidota pulsa.
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Attéls no: www.vidzeme.com
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lepriekS minétie pieméri ir tikai dazi no vairakiem
desmitiem Latvijas radoSo uznéméju stastiem,
kas sevi ietver baltu tradiciju un valodas bagatibu
pielietojumu savu profesionalo mérku sasniegsana.
Ka citus spilgtus piemérus var minét bisu vaska
partikas iepakojuma ZzZimolu “Bee In’ senioru
ausanas studiju LUDE (devize dizains ar labu karmu),
keramikas darbnicu “Podu séta” (keramika ar stastu
par dzivi un timekla vietné attélots trauku izveides
process), zimolu “Purva bridgji” (ekskursijas Latvijas
purvos). Sie un citi pieméri var kalpot valodu
macibu priekSmetu skolotajiem par impulsiem,
kas lauj skoléniem novertét savas dzimtas valodas
pielietojuma iespéjas.

RADOSAS DOMASANAS METOZU
DAZADIBA UN PIELIETOJUMS

Pedéja desmitgadé sabiedriba notiekosie procesi
rada parliecibu, ka ideju radisana ir pasrealizacijas
izpausme, kas palidz stiprinat savas pozicijas kada
intereSu grupa, kopiena, protams, ari gimeneé.
Pasa raditaja ideja saskatit vértibu un |aut to ierau-
dzit arT apkartéjiem ir viens no spécigakajiem pas-
izpausmes pieradijumiem, kas palidz lidzsvarot
daudzveidigo emociju pasauli individa agrina at-
tistibas posma. Saja nodala tiks apskatitas dazadas
strukturétas domasanas metodes, kuru pamata ir
vingrinajumi ar valodu ka resursu — vardu un da-
zadu jedzienu jégpilnas kombinacijas pievienotas
vértibas veidosanai.

Ergelu metode

K& savstarpéji nesaistiti jédzieni latviesu valoda var
veidot jegpilnu savienojumu?

Metodes butiba: ar Sis metodes palidzibu skolénos
var attistit prasmi savienot Skietami nesavienojamas
lietas un veidot jaunu, nebijusu vértibu, izmantojot
asociaciju spéli un savas netveramads zinasanas (tas,

atseviski nodalamas no kopéja zinaSanu apjoma).

Metodes apraksts:
1) skolotajs klasi sadala komandas (3 — 4 cilvéki
komanda) un katru komandu aicina izvéléties
kadu objektu, kam radis ipasu vertibu. Izvélé-
tais objekts tiek ierakstits ieprieks uzvilkta vidéji
liela apli lapas vidd (lapu novieto horizontali uz
galda);
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skolénu komanda apla augspusé novelk uz
leju vérstu pusloka liniju (gluzi ka uzacs) un
virs tas (gluZi ka skropstas) formulé vismaz se-
Sus ar objektu saistitus vardus (tie apzimé
produktus, paradibas, cilveku uzvedibu, emo-
cijas, gan pozitivas, gan negativas, un tml.);

skolénu komanda apla apakspusé novelk uz
augsu verstu pusloka Imiju un formulé vis-
maz sesus ar objektu nesaistitus vardus
(sk. 2. attélu);

secigi izvéloties vardus no augséjas vai apakse-
jas pusloka linijas un secigi savienojot tos ar ob-
jektu, skolenu komanda formulé objekta jauno
konceptu.

Metodes pielietojums: metode piemérota ra-
dosu risinajumu izstradei konteksta ar klases vai
skolas pasakumu tematiku, ka ari jaunu socialo,
sporta, kultdras, biznesa u. c. ideju izstradei.

2. attéls.
ErgeJu metodes forma

Piemérs: kiploks + karamele = kiploku ledenes
(Zmols “Kip — kip ledenes” Ozolnieku novada)

Piemérs: saldéjums + siers = siera saldéjums
(nobaudams kafejnica “Pampukas” Preilos)

Piemeérs: auduma taurind + koks = koka taurini
(zimols BUG Riga)

Piecu aspektu metode

Kuriem svesvardiem varam atrast adekvatus ter-
minus latviesu valoda?

Metodes butiba: veicinat skolénu spéju izprast
butiskakos globalos izaicinajumus un ar tiem sais-
titas terminologijas pielietojumu latviesu valoda.
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Metodes apraksts:
1) skolotajs klasi sadala komandas (tris lidz Cet-
ri cilvéki komanda) un katru komandu aicina
formulét nakotnes izaicingjumus (ar kadiem
Latvijas un pasaules iedzivotaji saskarsies péc
pieciem gadiem);

kopa ar skoleniem formulétie izaicinajumi tiek
iedaliti piecas kategorijas: ekonomika, sociala
joma, vide, kultdra un tehnologijas;

komandam ir uzdevums apzinat péc iespéjas
vairak sveSvardu, kas tiek lietoti latviesu valoda;

skoléni kopéa ar skolotaju meklé risinajumus
svesvardu latviskosanai. Pirms tam skolotajs
iepazistina skolénus ar Rigas Latviesu biedri-
bas Latviesu valodas attistibas kopas un Latvi-
jas Rakstnieku savientbas ik gadu rikoto inicia-
tivu gada varda, nevarda un sparnotas frazes
nominésana.

Metodes pielietojums: metode piemérota
skolénu izpratnes veicinasanai par jédzieniem
valodas precizitate un radosums, ka ari lai sekmé-
tu stilistiski pareizas valodas lietojumu gan skola,
gan arpus tas, noradot par nepieciesamam ko-
rekcijam ari tuviniekiem. Tapat ari skolénam ir
iespéja iepazit dazadus izaicinadjumus un starp
tiem, iespéjams, pamanit ari savas nakotnes pro-
fesijas potencialu.

SKOLENU RADOSAS DOMASANAS
NOVERTEJUMA IESPEJAS

Janem véra, ka macibu stundas laika padzilinatu
izvértéjumu nav iespéjams veikt laika ierobezojuma
del, tadé| vispraktiskakais un atri apkopojamais
novertejums ir sads:

«  atgriezeniska saite no komandam par radita-
jam idejam,

skolotaja izstastito pieméru vizualais apkopo-
jums uz ekrana, laujot skoléniem komentét
katru no attéliem un dalities ar atmina paliku-
sa&m atzinam valodas konteksta,

individuals vai divu triju skolénu komanda
veidots majasdarbs par kadu no metodém,
kam seko majasdarba prezentacija klasé,
ietverot vizualo materialu un balstoties uz

pasu sameklétiem piemériem latviesu valoda,
literatUra un/vai Latvijas radoso uznémeju loka.

NOBEIGUMS

Raksta autores praktiska pieredze Latvijas
visparizglitojosas skolas liecina par skolénu interesi
iesaistities radoSuma procesos, ja tie piedava spéles
vai metodes objekta izvéles brivibu, tiek dots laiks
komandaslabakasidejasizvélei (piedavajot kritérijus
vai ar atstajot tos pasu komandu zina) un pirms
strukturéta procesa ta vaditajs sniedz rosinosus
piemérus, kas nav tiesa veida saistiti ar macibu
procesu. Ta rezultata skoléni pasi rada idejas, ar tam
aizraujas un nosléguma ir gatavi uztvert skolotaja
véstijumu — $is dinamiski un saistosi pavaditais laiks
ir liela méra saistits ar skolénu macibu priekSmetos
apgUtajam zinasanam.
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THINKING AND CREATIVITY
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SUMMARY

Creative thinking is an integral part of our daily
activities. Although only in the last decade this notion
has become popular outside cultural and creative
industries, we are nevertheless aware that creativity
is a trait characteristic of our daily life, and without it is
much harder to tackle challenges both for adults and
children.The article looks at the rebirth of creativity as
a notion in the 21st century, preconditions for a full-
fledged integration of creative thinking methods in
education process as well as practical aspects in the
application of language as a creativity resource. The
article provides examples of tasks enabling both the
teacher and pupils to evaluate their own ability to
offer creative solutions on the basis of the previously
acquired knowledge. This helps pupils to assess the
importance of education for their future careerand to
enforce their visibility as employee candidates, while
for teachers this helps in organising methodological
work in correspondence with modern requirements.
The article is based on the author’s experience in
leading more than 1000 creative thinking promaotion
events of more than 7 years in Latvia for various
audiences, including teachers and pupils of general
education schools.

Keywords: creative thinking, development of new
solutions, innovation and creativity in education
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PRASME SADARBOTIES UN LIDZDARBOTIES:
KA ATTISTIT RICIBSPEJU?

LIENE VALDMANE

Latviesu valodas agenturas metodike, doktora grada pretendente pedagogija,
macibu un metodisko lidzek|u, galda spélu autore.

Skolénu un jauniesu interneta lietosana ir iestrégusi izklaides sféra, timeklis par maz tiek lietots izzinai
un jégpilnai lidzdalibai sabiedribas procesos. Mérot Latvijas jaunieSu lidzdalibu sabiedriskajos pro-
cesos 2016. gada (LU, 2016), ir secinats, ka Latvijas skoleénu sasniegumi pilsoniskas izglitibas testa ir
zemaki neka citu Eiropas valstu skoléenu sasniegumi, iznemot Maltu un Bulgariju. Latvijas skoléniem ir
zemakie vidéjie raditaji starp citam valstim (pétijuma piedalijusas 23 valstis) izpratné par to, cik svariga
ir personiska athildiba par pilsoniskumu. Izpratnes trukums savukart ietekmé attieksmi un riciou —
skolénu pasivitati, neizpratni un nevelésanos (vai neprasmi) aktivi iesaistities, lidzdarboties un ietek-
mét sabiedriskos procesus. Raksta ir analizeti Sis situacijas céloni, ricibspéjas jédziens un ta nozime
izglitibas procesos. Raksta nosléguma ir piedavatas idejas un pieméri lidzdalibas caurviju prasmes
Istenosana un attistisana Latvijas skolas.

Atslegvardi: ricibspéja, skoléns, pasizzina un pasvadiba, jaunais izglitibas saturs.
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Interneta 76% jaunieSu vecuma no trispadsmit
lidz seSpadsmit gadiem katru dienu pavada vai-
rak neka tris stundas (LU, 2017). Ja, né, patik, ne-
patik, dalities, sekot - tie ir vardi, zimes, simboli,
ar kuriem visbiezak bérni un jauniesi pauz savu
reakciju socialo tiklu un mediju vidé. Interneta
vietnes, kuras informacija tiek nodota attélu un
video formata, ienem biezak lietoto vietnu topu
virsotnes. Par viedokl|u lideriem interneta klGst
pusaudzi, tiem seko un radito saturu patéré ari
takstoSiem Latvijas bérnu un jauniesu (LU, 2017).

Redzam, ka interneta lietosana ir iestregusi iz-
klaides sfera, par maz lietojam internetu izzinai,
jégpilnai lidzdalibai sabiedribas procesos, par
maz analizéjam un izsakam pamatotu viedokli
par sev un citiem svarigam témam. Analizéjot
bérnu un jaunie$u uzvedibu ne tikai virtualaja,
bet ari realaja vidé, vérojamas lidzigas tenden-
ces. Mérot Latvijas jauniesu lidzdalibu sabied-
riskajos procesos 2016. gada (LU, 2016), ir seci-
nats, ka Latvijas skolénu sasniegumi pilsoniskas
izglitibas testa ir zemaki neka citu Eiropas valstu
skolénu sasniegumi, iznemot Maltu un Bulga-
riju. Pétijuma konstatéts, ka skoléni Latvija ka
pilsoniskas izglitibas satura pamattému izcel
dabas aizsardzibu (84%), bet témas par balso-
$anu dazada limena vélésanas, likumdosanas
procesu, problému risinasanu sabiedriba, ar-
politikas jautajumus un ekonomiku ka nozi-
migus min tikai 40-50% jeb mazak neka puse
aptaujato skolénu. Latvijas skoléniem ir zema-
kie vidéjie raditaji starp citam valstim (pétijuma
piedalijusas 23 valstis) izpratné par to, cik sva-
riga ir personiska atbildiba par pilsoniskumu.
Un izpratnes trakums veido attieksmi un ietek-
mé ricibu — skolénu pasivitati, neizpratni un ne-
vélésanos (vai neprasmi) aktivi iesaistities, lidz-
darboties un ietekmét sabiedriskos procesus.
Tacu raksta uzdevums nav rezumét esoso situa-
ciju - dazadu pagatnes procesu sekas, bet gan
pieveérsties iespéjamam situacijas célonim un
ieskicét dazus no iespé&jamiem risinajumiem.

Uzskatu, ka viens nossituacijas batiskiem céloniem
ir skolenu nepietiekami attistita un pilnveidota
ricibspéja, tapéc raksta tiks analizéta ricibspéja un
tas iespéjamais stiprinasanas process.

Nenoliedzami, ka skolénu ricibspéju ir ietekmé-
jusi ne tikai gimene un ar privato sféru saistitie
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faktori, bet ari lidzsingja izglitibas sistéma. Tapéc
batiski, ka 2016. gada Latvija ir uzsakta macibu
pieejas maina, parskatot macibu saturu un izgli-
tibu balstot skolenu kompetenéu meérktieciga
attistiba, lai atbalstitu “ikvienu jaunieti klat par
meérktiecigu un lietpratigu savas profesionalas
nakotnes veidotaju, kur$ izsvérti lidzdarbojas
sabiedribas dzivé, sadarbojas, ir Latvijas patriots;
ir padzilinajis zinasanu sabiedriba pieprasitas
zinasanas, prasmes un attieksmes atbilstosi sa-
viem mérkiem; inovativi un produktivi strada
tautsaimniecibas izaugsmei, labklajigas, ilgtspé-
jilgas valsts un pasaules veido3anai. Jaunietis
gust muasdienigas lietpratibas izglitibu un klust
par personibu ar pasapzinu, kurs ciena un rapé-
jas par sevi un citiem; lietpratéju izaugsme, kam
macities nemitigi un ar aizrautibu ir kluvis par
ieradumu; atbildigu sabiedribas dalibnieku, kurs
iedzilinas, lldzdarbojas un sadarbojas, un radosu
daritaju, kurs ievie$ inovacijas.” (Skola 2030, 2017)

Redzam, ka skolenam izvirzitie mérki paredz
domajosa, zinosa, prasmiga, atbildiga, aktiva,
ricibspéjiga un valstij lojala individa izglitoanu.
Viens no celiem definéta mérka sasniegsanai ir
macibu jomas ietvertas caurviju kompetences;
31 raksta konteksta butiski minét vienu no tam -
sadarbibas un lidzdalibas lietpratibu. Kaut gan
skoléna ricibspéja var izpausties ikviena dzives
joma, tomér 1pasi spilgti ta tiek apliecinata vélmé,
prasmés un reala darbiba tiesi sev un sabiedribai
nozimigos procesos. Tapéc vispirms raksta tiks
pievérsta uzmaniba ricibspéjas konceptam, péc
tam es sniegsu sadarbibas un lidzdalibas caurviju
kompetences raksturojumu, analizei izvéloties
latvieSu valodas 8.un 9. klases macibu programmu
paraugus (darba variants, augusts, 2017).

KAS IR RICIBSPEJA UN KA TO
VEIDOT?

Ricibspéja ir termins, kas tiek izmantots politikas
dokumentos, lai definétu ikviena cilvéka spéju
noteikt un sasniegt savus mérkus sabiedriba, tacu
svarigi ir saprast riciospéju (anglu val. agency) ka
starpdisciplinaru un daudzdimensionalu socialu
procesu (Page, Czuba, 1999).

Socialajas zinatnés $is jédziens tiek skaidrots sub-
jekta darbibas konteksta — ricibspéjigs subjekts
rikojas patstavigi, tadéjadi stiprinot savu aktivo
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poZziciju attieciba uz savu dzivi un sabiedribu (Erb,
1997; Hurrelmann, Engel, 1989).

Detalizétak ar ricibspéju tiek saprasta cilvéeka spéja
vadTt dzivi sev vélama virziena, gatavibu uznemties
risku, atbildibu, izaicinajumus, spéja izdarit izvéles,
t. i, praktiski vadit savu socialo darbibu izvirzita
mérka sasniegsanai. Riclbspéju nevar nodalit no
darbibas vides, kura veidojas tas nosacijumi un
kura ta realizéjas (Zobena, 2011) — izglitibas iestade
ir skolénam bdtiska vide ricibspéjas pilnveidei un
izpausmei. Runajot par ricibspéju, ka buatisks no-
sacijums tiek minéta ari rictbas nepartrauktiba, ie-
saistoties pasaules procesos, nevis piedaloties tikai
atseviskos ricibas aktos (Giddens, 1987), tadéjadi
aplUkojot ricibspéju ka procesu, ne tikai ka mérki.

Biezak minétie ricibspéjas raksturotaji ir: iniciativa,
aktivitate, riska uznemsanas, pielagosanas, inova-
Cija, Sp&ja mainities, savas darbibas vadisana, briva
rciba. Atgriezoties pie Skola 2030 nakotnes skolé-
na raksturojuma, redzam, ka minétie deskriptori
sakrit, tadéjadi apliecinot ricibspéjigu skolénu ka
izglitibas mérki.

Lidz ar to ricibspéja k|ast par pedagodisku kategoriju
mUsdienu izglitibas paradigma, ka svarigu uzdevumu
izvirzot skoléna ricibspéjas stiprinasanu (anglu val.
empowerment).

Ka ricibspéjas stiprinasanas procesa galvenie
komponenti tiek minéti: piekluve informacijai,
ieklausana unlidzdaliba, atbildiba un organizatoriska
kapacitate (Narayan, 2005). Minétie komponenti
Skola 2030 ir ietverti caurviju kompetencés:
piekluve informacijai — digitala caurvija; ieklausana
un lidzdaliba — sadarbibas un lidzdalibas caurvija;
atbildiba un organizatoriska kapacitate — minéts
gan ka viens no svarigakajiem tikumiem, gan
istenojas caur pasizzinas un pasvadibas, domasanas
un radosuma caurvijam. Taja pasa laika tiek uzsverts,
ka subjekta ricibspéjas veidosana nepiecieSsama
motivacijas, spéju, zinasanu un prasmju integréta
attistisana (Rappaport, 1981; 1984).

RICIBSPEJA JAU NO AGRAS
BERNIBAS: DAZADAS VIEDOKLU
PERSPEKTIVAS

Socialajas zinatnés subjekta ricibspéja tiek péti-
ta, izmantojot divas teoriju grupas jeb modelus:
struktaras modeli, kura subjekts ir pakartota po-
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Zicija attieciba pret sabiedribu, jo sociala sistéma
VErs ierobezojumus pret subjektu, padara to atka-
rgu; un subjekta ricibspéjas jeb paskonstrukci-
jas modeli, kura subjekts darbojas pasvaditi un
brivi, struktdru saprotot ka atvértu, forméjamu un
elastigu (Raithelhuber, 2011).

Analizéjot nozimigakas socialo zinatnu teorijas hro-
nologiski, redzam, ka lidz 20. gs. 60. gadiem teorijas
dominéja atsauces uz struktdras modeli, tacu vélak
arvien vairak tiek runats par paskonstrukcijas modeli.

Minétais teoriju dalijums palidz analizét subjekta
ricibspéju un tiek izmantots art aktualajos bérnibas
pétijumos (childhood studies), analiz&jot pretrunu
starp “sociali strukturéto” (social structured) un
“sociali konstruéto” (socially constructed) bérnibas
izpétes perspektivu (Dinka, 2014).

Sociali strukturétaja pieeja tiek uzskatits, ka bérniba
ir tipiska, stabila un normala sociali strukturala
komponente sabiedriba. No vienas puses — bérni
veido grupu, socialo kopu, un viniem ir savas
vajadzibas un tiesibas, no otras — bérnibas modelis
atbilst pienemtajai socialajai struktGrai sabiedriba.
Socialo struktGru veido pieaugusie, bérni tas
ietvaros tiek socializéti ta, ka to pieprasa sabiedriba
pienemtas normas (Dinka, 2014). Tadéjadi redzams,
ka $I modela ietvaros bérna briva ricibspéja ir
struktdras ierobezota.

Savukart, raugoties no otras — sociali konstruétas
bérnibas izpétes — perspektivas, pétijumos tiek
uzsverts, ka bémi attista pasu konstruétu, jégpilnu
pasauli un pasi veido attiecibas ar pieaugusajiem.
Bérna darbiba ir izzinas darbibas pamats, prieksstati
par pasauli un istenibu ir saistiti ar Sis istenibas
aktivu izzinasanu (Gudjons, 2007). Bérni sociali
konstruétaja bérnibas izpétes pieeja ir ricibsp&jigi
subjekti, kuriir lidzvertigi pieaugusajiem un ir spéjigi
mainit socialos procesus sabiedriba (Dinka, 2014).

20. gs. sakuma franc¢u sociologs Emils Dirkems
(Emile Durkheim) skaidroja struktdru un hierarhi-
ju ka svarigako aspektu sabiedribas pastavesanai
un skolu — ka vietu, kura iespéjams uzsakt socialas
kartibas iedibinasanu. Lai sabiedriba pastavéty,
vins uzsvera, ir nepieciesams Tstenot sabiedribas
diferencésanu — individu specializésanos, darbu
dalisanu, tadéjadi katrs individs var nodrosinat
struktdrai vajadzigo (Durkheim, 1956). Audzina-
sanas joma E. Dirkems uzstaja uz nepiecieSami-
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bu paklaut bérnu pieauguso raditajai socialajai
kartibai, tadéjadi butiski ierobezojot izpratni par
bérna ricibspéju. Bérnu pretnostatot sabiedribai,
bérnam tika pieskirts zemaks socialais statuss, kas
nozimé — socializacijas procesa bérnam ka indivi-
dam un vina velmém tiek pieskirta otrskiriga loma
(Dinka, 2014). Saja teorétiskaja perspektiva tiek
uzsvérts, ka bérnam nepieciesama disciplinésana,
ierobezoana un pieradinasana, vinam nepiecie-
$ama uzvedibas normu apguve, kas lautu sadzi-
vot kopa ar citiem cilvékiem.

Si pieeja spilgti izpaudas 20. gs. Padomju Savieniba
(tostarp Latvija) istenotaja izglitiba, kas tiek pat saukta
par “bezbérnu pedagodiju” Galvenais audzinasanas
uzdevums bija kolektiva organizésana, audzinasana
un socialo funkciju pildisana, tika raZoti labi padomju
pilsoni, kas stradas valsts laba (Kestere, 2005). Bérns
tika disciplinéts, ieklauts stingra socialaja struktara,
ko veidoja regulari uzraugosie pasakumi.

Skola ka institdcija no strukturalistu skatu punkta ir
varas iemiesosanas ikdienas darbibas, noteiktu dzives
posmu iesaistot struktdra (sistema) ikvienu individu
unistenojot nepartrauktu uzraudzibu, caur disciplinu
padarot bému par manipulacijas objektu, paklausigu
un padevigu. Francu filozofs M. Fuko uzsver, ka
skola Tsteno paklausanas mehanismus (Fuko, 2001).
Bérna ricibspéja, individualas vajadzibas, mérki, celi
to sasniegsanai netiek uzskatiti par svarigiem, ne
uzsakot macibu procesu, ne macibu procesa laika,
jo cilvéks tiek audzinats ka paklausigs un socialajai
struktdrai noderigs. Struktdra nosaka to, ka subjekts
struktdra vislabak var darboties, ka ar to, ka tas tiek
forméts izglitibas procesa.

Lai arm subjekts caur paklausanu un kalposanu
struktrai nav ricibspéjigs un zaudé brivibu, to-
mér M. Fuko uzsver, ka varas process nav javerté
tikai negativi, jo tas mérkis ir atbildibas uznemsa-
nas par sabiedribas attistibu. Savukart istenosanas
mehanismi ir radTti ta, lai So attistibu nodrosinatu.
Skolas disciplina vairo subjekta spékus, veido ta
derigumu sabiedriba, tacu vienlaikus ta ari mazina
subjekta spékus, veidojot paklautibas attiecibas
(Fuko, 2001). Varas izpausmes izpauZzas ik uz sola:
klases telpas iekartojums, kur katram skolénam ir
sava vieta, novérsot brivu parvietosanos, fikséjot
skolénu klatbatni vai klatneesamibu, mazinot ie-
spéju savstarpéjai komunikacijai utt. Tadéjadi tiek
atvieglotas pedagoga iespéjas skolénus uzraudzit,
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izvietot péc sasniegumiem vai citiem kritérijiem,
apbalvot, sodit utt. (Fuko, 2001). Ari macibu laika
sadalijums skola ir uzskatams par kontroles meha-
nismu, ar ko tiek iedibinats ritmiskums — subjekti
tiek paklauti noteiktam nodarbém un ir spiesti S0s
macibu ciklus atkartot.

Musdienas struktdras teorijas tiek kritizétas, akcentéjot
jautajumu — vai subjekta paklausanas varai ir nolemta
un nav mainama vai ari, nostiprinoties subjekta
ricibspéjai, struktlras vara mazinas?

RICIBSPEJA UN SUBJEKTA
PASKONSTRUKCIJAS MODELIS

Pretéjs skatu punkts par subjekta un struktdras at-
tieclbam ir Subjekta paskonstrukcijas modela
teorijas parstavjiem. Subjekta paskonstrukcijas mo-
delis tiek attistits sociala konstruktivisma teorétis-
kaja ietvara un ricibspéjiga subjekta un struktdras
attiecibas skata ka mijiedarbibu, kas lauj reprodu-
cét, parveidot struktdras, reagéjot uz problémam
(Emirbayer, Mische, 1998). Subjekta paskonstruk-
cijas modelis uzsver subjekta izvéles brivibu, pasa
subjekta ricibu, vina spéju ietekmét un noteikt savu
darbibu. Respektivi, subjekts tiek saprasts ka brivs,
spéjigs lemt, aktivs gan pasaules norisés, gan pas-
attistibas procesa, savas socialas dzives telpas ra-
doss interpretétajs un konstruétajs (Barker, 2005).

Subjekts stajas mijiedarbigas attiecibas ar pasauli
un nav tikai pasivs savu individualo un sabiedrisko
dzives apstak|u produkts. Interakcija ir subjekta un
struktQras saistosais elements, jo struktdras nepastav
bez subjektu mijiedarbibas, un subjekts konstrué
sevi socialaja realitaté, apgustot, aktualizéjot,
apsaubot un mainot sabiedriba pastavosas normas,
vértibas un veidojot prieksstatu pasam par sevi,
balstoties uz interakcijas laika iegutam zinasanam
un pieredzi (beprep, JlykmaH, 1995).

lepriekSminéto teoriju parstavji atzist, ka masdie-
nu sabiedriba subjekti var ietekmét un racionali
izmantot sabiedriskos apstaklus. Subjekts pats
Isteno savas izvéles, attistot pasnoteiksanos. Sub-
jekta paskonstrukcija ir komplekss process, kura
veidojas subjekta ricibspéja.

Subjekta paskonstrukcijas modelis subjektu skata
ka sava macisanas procesa konstruétaju, tadéejadi
radot butiskus izaicinajumus pedagogijas zinatnei.
Skola 2030 paustas idejas par skolénu, izglitibas
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pieeju, vértibam, izglitibas mérki ir veidotas no
subjekta paskonstrukcijas modela perspektivas.

Sis modelis pedagodiskaja diskursa veicina izpratni
par lidzvéertigu skoléna un skolotdja sadarbibu.
Skoléns, tapat ka pieaugusais, tiek saprasts ka aktiva
un kompetenta butne, kas pats ir sava socializacijas
procesa vaditajs. Riclbspéjigs subjekts izglitibas
procesa ietekmé socialo struktdruy, liekot tai maintties,
vins nav pasivi paklauts struktaras diktétajam
prasibam, bet gan, darbojoties izglitibas telpa, veicina
tas pilnveidosanos. Socialas ricibspéjas konteksta
izglitlbas process norit bez aizbildniecibas, bet gan
savstarpéjas atzisanas un cienas gaisotné, palidzot
skolénam sasniegt savus mérkus, tadéjadi macisanas
procesu padarot svarigaku par macisanas procesu
(Gudjons, 2007). Ricibspéjigais subjekts macibu
procesa tiek uztverts ka aktivs zinasanu konstruétajs
sociala konteksta ietvaros, pieredzes cela radot savas
interpretacijas (Gudjons, 2007).

Izglitibas  paradigmas maina ir komplekss,
laikietilpigs un sarezdits process, ko nosaka ricibas
nepieciesamiba visos hierarhiskajos limenos.
Skolas notiek reformas, apsaubot tradicionalo, uz
instrukcijam orientéto macisanos un pakapeniski
iedzivinot jaunu macisanas sapratni, kura dominé
no struktdras varas brivs un ricibspéjigs subjekts.
Tacu izglitlba ka sistéma ir hierarhiska, ar strikti
noteiktu struktdru, kas nostiprinata dazada limena
normativajos aktos, un lidz ar to ir apgrdtinata
atra un elastiga reagésana uz iesaistito pusu
vajadzibam un konceptualam izmainam.

Sociologa un politologa Martina Hjdsona (Martin
Hewson) izstradatais subjekta ricibspéjas  tris
[imenu modelis lauj konkrétak planot ricibspéjas
stiprinasanu pedagogiska procesa. Tiek minéta:

individuala riciospéja;

.

delegéta ricibspéja;

kolektiva ricibspéja.

Individuala ricibspéja izpauzas riciba, kura persona
rkojas sava varda; delegétas ricibspéjas gadijuma
persona rikojas kadas citas personas dota pilnva-
rojuma ietvaros (pieméram, skolotaja vai skolas
direktora norazu rezultata); kolektiva ricibspéja
norada to, ka subjekti sadarbojas — darbojas kopa,
veido socialo kopienu (Hewson, 2010).

35

Atbilstosi Sim modelim izglitibas joma ir jastrukturé
ta, lai subjektu sapratigums un pasnoteiksanas
tiktu veicinata visos ricibspéjas limenos, nevis radot
pretrunigu situaciju (viena stiprina, otra noliedz) vai
apgratinot visos limenos.

Ka to istenot? Ka iedzivinat praksé teorétiskas at-
zinas, ka izglitibas process ir pasa subjekta atklats,
strukturéts un virzits preti subjektiviem un sabied-
riskiem mérkiem, jo subjekti vienmér rikojas ar
nodomu un ir mérka orientéti (Hewson, 2010)?
Svarigs nosacijums ir subjekta pasa iespéja planot
macibu procesu. Macisanas centra atrodas ricib-
spéjigs subjekts, kurs macas, kurs darbojas pama-
toti un ar noldku. Subjekts pats izvirza macisanas
mérkus, kas ietverti macisanas vai nemacisanas
subjektivajos iemeslos.

PASIZZINAS UN PASVADIBAS
CAURVIJU PRASME JAUNAJA
IZGLITIBAS SATURA

Projekta Skola 2030 apraksta ir definéts: “Macibu
vide ir orientéta uz savstarpéju uzticésanos,
sadarbibu un atbalstu, veicina skolénu patstavibas
un ricibspéjas attistibu un nodrosina skolénu
parstavniecibu un lidzdalibu Iemumu pienemsana,
to izpildes nodrosinasana un parraudziba.” (Skola
2030, 2017)

Pasizzinas un pasvadibas caurvijas meérkis ir:“Skoléns
apzinas sevi ka individu, savas vélmes, vajadzibas
un intereses; spéj parvaldit savas emocijas, veidot
pozitivas attiecibas, izvirzit realus mérkus, pienemt
atbildigus lemumus; prot un ir motivéts pastavigi
un patstavigi macities un pilnveidot sevi; saprot
un seko lidzi savam maéacisanas procesam, izverté
savus macibu sasniegumus, apzinas efektivakos
macisanas panémienus, plano macisanas procesu
un uznemas atbildibu par to. Skoléns apgust
dazadas iemacisanas, pasvadibas, emociju
vadisanas un motivacijas stratégijas, kas palidz
strukturét domasanu un uzvediby, lai varétu visas
dzives jomas patstavigi izvirzit mérkus, planot to
sasniegsanu, noverot pasa progresuy, veikt izmainas
un novertét iemacisanas procesu un rezultatus.
(Skola 2030, 2017)

Apraksta ir redzama katra subjekta individualas
ricibspéjas loma, jo veiksmiga individualas ricib-
spéjas stiprinasanas procesa rezultata subjekts ir
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ieguvis resursus un lidzek|us, lai varétu lidzdarbo-
ties sabiedriskaja dzivé, klustot par atbildigu pilso-
niskas sabiedribas dalibnieku. Delegéta ricibspé-
ja skoléncentrétas izglitibas ietvara pedagogam
delegé resursu nodrodinataja un skoléna paliga
lomu, kas skolénu vada un atbalsta cela uz savu
meérku izvirzisanu un pasvaditu macisanos. Skolo-
tajs ir procesa veicinatajs, partneris, padomdevéjs,
nevis instruktors (Gudjons, 2007), jo realitati nav
iespéjams iemacit, to katrs subjekts konstrué sava
uztveré. Delegéta ricibspéja projekta Skola 2030 sa-
skatama pedagoga uzdevuma: “Lai sasniegtu mer-
ki — nodrosinat katram skolénam mdsdienigas liet-
pratibas izglitibu, batiski ir lidz ar saturu pilnveidot
ar pieeju macibam, nostiprinot uzsvaru parbidi no
gatavu zinasanu nodosanas uz macisanas vadisa-
nu, kur skoléni macas iedzilinoties, jo skolotajs:

izvirza skoléniem skaidrus un jégpilnus sasnie-
dzamos rezultatus;

macibu procesa piedava daudzveidigus, kom-
pleksus, personiski nozimigus uzdevumus, kas
dod iespéju veidot patiesu izpratni, savstarpéji
saistit macibu procesa apgUto, rosina izvélé-
ties piemérotakos problému risinasanas pané-
mienus;

nodrosina atbilstosu atbalstu un regularu at-
griezenisko saiti macibu laika;

rosina skolénus reflektét par savu macisanos
un domasanu! (Skola 2030, 2017)

Tiedi savstarpéjo attiecibu pieejas maina, arvien
lielaka skoléna pasa atbildiba, aktiva macisanas
veidos skoléna ricibspéju visos ricibspéjas lime-
nos — individualaja, delegétaja un kolektivaja, stip-
rinot to ikviena macibu joma, visos izglitibas pos-
mos, padarot to par nepartrauktu, mérktiecigi virzi-
tu un péctecigu procesu.

LIDZDALIBA IZGLITIBAS PROCESA

Ka ieprieks jau tika minéts, elastiga zinasanu, pras-
mju parnese no macibu situacijas uz realo dzives
situaciju risinasanu ir viens no izglitibas procesa sa-
sniedzamajiem rezultatiem. Lai attistitu sadarbibas
un lidzdalibas caurviju prasmes, projekts Skola 2030
ir izvirzijis mérki: “Sadarbojoties skoléns veido no-
turigus socialos ieradumus sava sazina un saskars-
meé ar lidzcilvéekiem, orientéjoties uz kopéjo, kopigi
sasniedzamo rezultatu; apgust prasmes SARUNA-
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TIES, SAPRASTIES un SADARBOTIES heterogénas
grupas, sasniedzot viedok|u kopibu diskutablajos
jautajumos un vienojoties par saskanotu ricibu
virziba uz kopéjiem, kopigi sasniedzamiem meér-
kiem. Skoléns ne tikai prot, bet ari grib sadarboties
ar lidzcilvékiem, un vina veidojas noturigi ieradumi
risinat starppersonu saskarsmes problémas, meklé-
jot un rodot iespéjas ievérot un saskanot atskirigas
vajadzibas, intereses un uzskatus. Lidzdarbojoties
skoléns doma un rikojas ka atbildigs sabiedribas
pilsonis; nem véra daudzveidigas intereses, izverte,
sadarbojas ar citiem un kopigi risina pretrunigas un
kompleksas problémas, kas skar sabiedribas tagad-
ni, nakotni un ilgtspéjigu attistibu, neapdraudot
nakamas paaudzes un to vajadzibas; spéj sadzivot
ar neskaidribu un neviennozimigam situacijam.
(Skola 2030, 2017)

Lidz Sim lidzdalibas caurviju prasmé ietvertais sa-
turs tika ietverts socialo zinibu, véstures joma, snie-
dzot teorétiskas zinasanas par valsts iekartu, demo-
kratiskas sabiedribas pienakumiem un tiesibam un
citiem jautajumiem, tacu reala lidzdaliba sabiedri-
bas procesos, zinasanas, prasmes, dzivé pielieto-
jami lidzdalibas riki, nostiprinati paradumi palika
arpus skolas sienam vai bija atkarigi no pedagoga
iniciativas. Aplukojot $os jautajumus Eiropas kon-
teksta, vélétos pieminét Eiropas pilsoniskas izgliti-
bas pieeju, kura dominéjosa loma ari tiek pieskirta
aktivai pilsoniskai (active citizenship) attieksmei un
ricibai. Sada attieksme un riciba ir ietverta Latvijas
jauna izglitibas satura lidzdalibas caurviju prasmes
formuléjuma, ka art macibu jomu satura. Talak — de-
talizétaks ieskats latviesu valodas macibu program-
mu paraugu darba variantos.

PIEMERI LIDZDALIBAS CAURVIJU
PRASMES ISTENOSANA UN
ATTISTISANA

LatvieSu valodas macibu programmas 8. un 9. kla-
sei (darba variants, 2017) satura veiksmigai reali-
zacijai ir definétas sadas aktivas macibu metodes
un panémieni (izvéléti tie, kur visspilgtak integréti
[idzdalibas caurviju prasmes mérki):

8. klase

lesaistas diskusija, izsakot savu viedokli.

lesaistas disputa, parstavot kolektiva viedokli.
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Rada, dalas un izverté ierakstus klases emuara.
Macas izstradat un veikt ekspresinterviju.

Reflekté par dazadiem jautajumiem, tostarp
sabiedribu, kolektivu.

Prezenté savu ideju citiem, sniedz atgriezenisko
saiti citiem.

Noskaidro ar valodas jomu saistito institlciju
devumu valodas reguléjuma, attistiba, sazinas,
lai precizétu bdtiskus jautajumus, izteiktu savu
viedokli.

lepazist pirmavotus, pirms formulé savu vie-
dokli, attieksmi, veido zinojumus.

9. klase

Macas paust viedokli socialajos tiklos.

Analizé NVO, partiju, formalu un neformalu
kopienu socialo tiklu saturu un valodu, izdara
secinajumus, grupé, reflekté, sniedz atgrieze-
nisko saiti.

Aptauja klasesbiedrus, plasaku auditoriju par
lasisanu, secina par lasisanas paradumiem
21. gs., veido viedokla rakstu, dalas ar to.

Veido intervijas, reflekté par rezultatiem, pub-
licé tos.

Analizéjot programmas redzamos formul&jumus,
redzam, ka skoleni tiks aktivi iesaistiti macibu
procesa Visos posmos: mérka izvirzisana, ricibas
plana izstradé, uzdevuma izpildé un paveikta iz-
vértésana. Latviesu valodas macibu programmas
ietvertas témas saistas ar sabiedribas procesiem,
rada pieradumu intereséties par notiekoso un iz-
teikt savas domas, ietekméjot procesu gaitu, apzi-
naties citu cilvéku viedokli, argumentéti pamatot
savéjo, apgut lidzdalibas formas reala un virtua-
|& vidé. Tacu, lai katrs nosauktais uzdevums dotu
rezultatu, loti batiski ir izstradat katra sola saturu,
noteikumus, lai skoléni realizétu aktivas macisa-
nas ideju, prastu iegutas kompetences parnest
realas dzives situacijas, tadéjadi pakapeniski caur
atbilstosam kompetencém stiprinot ricibspéju.
Paraugam to var ilustrét ar 8. klases programma
ietverto uzdevumu “iesaistas diskusija, izsakot
savu viedokli” Ta jégpilnai realizacijai ir jaapzinas,
ka skolénam ir jabat skaidriem ne tikai diskusijas
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noteikumiem un japarzina diskusijas temats, bet,
skatoties no lidzdalibas caurvijas prizmas, jaanali-
7€ sava aktivitate un riciba diskusijas laika.

Talak piedavaju dazus panémienus, kas varétu pa-
[idzét skoléniem pasiem izvertét savu aktivitati un
kas batu izmantojami ka riks pirms diskusijas or-
ganizésanas, diskusijas laika vai péc tas. Tikai aktivi
iesaistot skolénus pasanalizé, ir iespéjams panakt
jégpilnu, mérktiecigu, kvalitativu lidzdalibas pro-
cesu.

Tests lidzdalibas izpratnes stiprinasanai
pirms diskusijas

1. Manu veiksmigo dalibu diskusija nodrosina:
ierasties laicigi;
izvéléties piemérotu vietuy;
izslegt elektroierices;

.+ Viss ieprieks minétais.

2. Aktiva lidzdaliba diskusija nozimé:

taistt Sovu, télot klaunu un smidinat klasi;

sagatavoties tematam un runat tad, kad jaizsaka
savas domas vai jalidz pamatot citu viedokli.

3. Aktiva lidzdaliba ir daudz vairak neka fiziski atrasties
diskusijas norises telpa. Ko ta ietver?

sagatavoties pirms diskusijas, sagatavot jauta-
jumus, ieklausities citu atbildés, pierakstit no
jauna uzzinato, definét tematus talakai izpétei;

uzmanigi klausities, ko saka citi, un péc stundas
pasmieties par tiem, kas izteikusi ko nepareizu;

pateikt to, ko esi sagatavojis teikt, bet vairak ari
diskusija nepiedalities;

labi sagatavoties diskusijai, bet, dzirdot, ka vai-
rakumam ir cits viedoklis, saprast, ka nav vérts
runat, jo vairakuma viedokli tu nevari mainit,
vairs diskusija nepiedalities.

4. Uzdot citiem jautajumus diskusijas laika nozimé:
macities no citu atbildém;
meklét precizéjumus, véléties dzilak izprast;

abas minétas atbildes.
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5. Tu neesi sagatavojies diskusijai, tapéc diskusijas
laika tu kaut ko nesaproti. Tu:

partrauc diskusiju, kaut tas kavé diskusijas talako
norisi, un 10dz paskaidrot, sakot, ka nebija laika
izlasit pasam;

pieraksti teikto un péc diskusijas noskaidro
nezinamo;

vienkarsi neklausies, par ko klasesbiedri runa, jo
tev tapat nav sava viedokla par jautajumu.

6. Lidzdaliba diskusija lauj tev:

.

nopelnit labu atzimi, ko rakstu darba ir gratak
sanemt;

sasaistit diskusijas tematu ar iepriek$zinamo,
paplasinat zinasanas un paust savu pasaules
redzéjumu, uzzinat citu domas;

beidzot no sirds izrunaties, jo ir, kas klausas.

Aptauja/socialais eksperiments

1. Atzimé darbibas, ko tu veic pirms diskusijas!

Atpusos.
Skrienu, jo ka vienmér kavéju.
Atri sagatavojos diskusijai, jo majas nebija laika.

Parrunaju ar klasesbiedriem gaidamas diskusijas
tematu, jau noskaidrojot citu viedokli.

Pildu iepriekséjas stundas majasdarbu.

2. Atzimeé darbibas, ko tu veic diskusijas laika!

Uzdodu jautajumus.

Parbaudu socialos tiklus.

Plapaju ar solabiedru.

Parlasu pagajusas stundas pierakstus.
Pildu nakamas stundas majasdarbus.

Pierakstu jauno vielu, pardomas, lietas, ko vélos
noskaidrot sikak.

Domaju par ar skolu nesaistitam lietam.
Izsaku savu viedokli diskusijas.

Pacelu roku, ja vélos ko teikt.
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Fokusé&ju uzmanibu uz stunda notieko$o.

leklausos citu uzdotajos jautajumos, izteiktaja
viedoklr.

3. Atzimeé darbibas, ko tu veic péc diskusijas!

Starpbridi uzreiz izpildu uzdoto un aizmirstu
par diskusiju lidz nakamajai stundai.

Uzrakstu idejas, jautajumus diskusijas turpina-
jumam.

Uzrakstu un dalos ar savam domam péc dis-
kusijas socialajos tiklos.

Uzaicinu uz sarunu briva atmosféra tos klases-
biedrus, kuru domas man skita interesantas.

Defingju un ierosinu ideju nakamajai diskusijai,
pirms tam noskaidrojot citu skolénu domas.

Izvérté savu uzmanibas noturibu diskusijas
laika - eksperiments:

1.
2.

5.

Pirms diskusijas sagatavo baltu lapu.

Katru reizi, kad diskusijas laika lauj savam domam
aizslidét, atzimé to lapa.

Analizé — daudz vai maz, kas radija 3o situaciju
un ka nakamreiz veiksmigak noturét uzmanibu.

Parrunajiet uzmanibas noturésanasjautajumu
klasé, uzklausiet viens otraieteikumus, izvirziet
sasniedzamu mérki nakamajai diskusijai — péc
iespéjas mazak laut sev“but ar domam citur”,

Apbalvojiet tos, kam izdevas vislabak!

Pasrefleksija pec diskusijas

Klasé diskusijas laika es biju:

skoléns, kurs séz taldkaja stari un parsvara
skatas ara pa logu;

skoléns, kur$ runa visvairak par visiem un par
visu péc kartas;

skoléns, kuram dalibai diskusija ir sagatavotas
piezimes, jautajumi un kurs gaida isto bridi, lai
kvalitativi diskutétuy;

neviens no iepriekSminéta.



COOPERATION AND
PARTICIPATION SKILLS:

HOW TO DEVELOP CAPACITY
TO ACT?

SUMMARY

Internet using by pupils and young people has
stuck in the entertainment area, and the web is
insufficiently used for lerning something new
and sensible participation in social processes.
When measuring participation of Latvian young
people in social processes in 2016 (LU, 2016), it was
concluded that achievements of Latvian pupils in
civic education test are lower than those by pupils
from other European countries, except for Malta
and Bulgaria. Latvian pupils have lower average
indicators among other countries (altogether 23
countries participated in the study) in relation
to the understanding on how important is the
personal civic responsibility. Lack of understanding
in this matter influences the attitude and action
expressing itself as passiveness, incomprehension
and non-willingness (or lack of skills) to participate
actively, cooperate and influence social processes.
The article analyses the reasons of this situation,
notion of capacity to act and its importance in
education processes. In the conclusion the article
offers ideas and examples of implementation and
development of the transversal participation skill in
Latvian schools.

Keyword: capacity to act, pupil, self-cognisance
and self-management, new curriculum.
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VERTET, LAl MACITOS

SOLVITA LAZDINA

Par manam profesiondalajam izredzém latviesu valodas skolotaja vidusskola reiz teica: “Nedod Dievs, ja tev bds darbs,
kur kaut kas bus jaraksta. Tev tas nepadodas.” lespéjams, es rakstitu vairak, tacu skolotdja kritiska balss Jauj man pienemt
lemumus par labu citiem darba pienakumiem ikdiena. Esmu vecaku veidotas Rigas pilsetas sakumskolas direktore, projekta
“Skola 2030" vecaka eksperte. Sogad jaatrod laiks promocijas darba aizstavésanai.

Skola Tstenota vértésana ietekme skolénu lidzdallbu macibu procesa. Skolénu macisanas procesa
un rezultatu novertésanai ierasti skolas izmantojam summativo pieeju — saskaitot visu, kas ir ap-
guts, un pieskirot vértéjumu. Dazadi autori un skolas identificéjamas socialas prakses apstiprina,
ka summativa vértésana rada barjeras un ierobezo skolénu iespéjas macities. Formativa vértésana,
procesa mijiedarbojoties skolénam, vienaudziem un skolotajam, palidz saprast, ka vins/vina ma-
cas, tadéjadi palielinot skoleénu akadémiskos sasniegumus. Raksta ir piedavats cels meklét atbil-
des uz sadiem nozimigiem jautajumiem: Ka praktiski iespéjams istenot formativo vértésanu? Ka
ietekmeét macisanas kultdru un sekmét formativas vértésanas ienaksanu skolu ikdiena? Minétie
jautajumi ir skaidroti un analizéti latvieSu valodas apguves procesu konteksta.

Atslegvardi: summativa un formativa vértésana, vértésanas stratégijas, macisanas kulttra.
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SKOLENA MACISANAS KULTURA:
NO IKDIENAS RITA LIDZ
SEMESTRA VERTEJUMAM

ledomajieties: kas jasu skola notiek no ritiem, kad
ienak bérni? Ar ko vini sveicinas, ka tiek sagaiditi
garderobé, vai vini smaida? Vai tad, kad atskan
zvans, Visi jau séZ solos un gaida skolotaju? Ka
skola sagaida kavetajus, un ka kavétaji reagé uz
sagaidisanas procesu? Vai esat domajusi, kapéc
tiedi vini kavé skolu? VarbUt daziem kavésana tiek
piedota (pieméram, skolotajiem), bet citi vienmer
sanem bargako iespéjamo soda méru, kas (diemzél)
reti atzistams par pietiekami iedarbigu. lespéjams,
ari starp jasu skoléniem ir kads, kas spitigi turpina
gulét, kad jus jau vadat savas stundas.

Ar jautajumiem par rita célienu skola méginaju
ilustrét, ka iespéjams domat un analizét skola
ierasto dzivesveidu, darbibas jeb macisanas kultdru.
Macisanas kultGras teorijas autori uzskata, ka, pétot
skola ierastas socialas prakses, var izzinat, ka skoléni
iegUst pieredzi, kura ierobezo vai veicina vinu aktivo
macisanos (James & Biesta, 2007: 22).

Spilgtakais macisanas kulttru raksturojoss piemérs,
kas saistits ar vértésanu, ir skolénu rindas pie
skolotajiem, semestriun macibu gadu noslédzot. Ta
kada latvieSu valodas skolotaja rindu sasniegusajai
skolniecei jautaja, vai nebutu bijis vieglak macities
visu semestri. Meitene parliecinati atbildéja — né,
semestris esot brivs, sarausana notiek tikai divas
reizes gada. Rindas rada slodzi skolotajai, meitene
un parégjie §i procesa dalibnieki ir gatavi pieciest
dazu dienu neértibas.

Aprakstitais gan vél nenozimé, ka visi skoléni 3aja
skola macas epizodiski, ta drizak ir tendence, kas
raksturiga dalai bérnu. Taja pasa laika piemérs
skaidri demonstré eksistéjosas sistémas radito
blakusefektu. Skola macas art skoléni, kuriem nav
svarigi ieglt augstu vertéjumu. Vini ir apguvusi
sev izdevigas izdzivosanas stratégijas. Vai vini
ir iemadijusies macities vai ari izvairities no
macisanas? Atbildi varat interpretét pasi, nemot
Vvéra savu pieredzi.

Vértésana ka skola ierastas macisanas kultdras dala
ir spécigs, skolénu lidzdalibu ietekméjoss instru-
ments. Més esam pieradusi pie summativas verté-
sanas jeb skolénu macibu sasniegumu mérisanas.
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"un

Ar ierasta “i" un "ni” sistéma ir summativas vertésa-
nas paveids, jo raksturo to, vai skoléns ir vai nav
parlécis uzstaditajai latinai. Faktiski desmit ballu
sistémas vieta ir tikai divas balles.

Formativa vértésana palidz istenot pedagogiem
saprotamus un  pienemamus  uzdevumus
izvertét, kur bérns ir tagad, kur vinam ir janok|ast
un ka tur nok|Gt (Hattie & Timperley, 2007). Tas
nozimé —ievakt un interpretét informaciju par to, ko
bérns zina/prot, pielagot macisanas un macisanas
procesu atbilstosi visu bérnu vajadzibam, sekméjot
vinu aktivu lidzdalibu, ta nosedzot soli starp bérna
esoso zinasanu/prasmju limeni un to, kur vinam
vajadzétu bat (Wiliam, 2011).

Ja summativa vértésana ir rezultata mérisana, tad
formativaja vértésana uzsvars tiek likts uz procesu,
kura skoléni un skolotaji sadarbojas noteikta
mérka sasnieg$anai, skaidri demonstréjot visu
pusu dalitu atbildibu.

Talak pieversisos summativas vértésanas dzilakai
izpétei, analizéjot, kadu ietekmi ta atstaj uz
macisanos, uz skoléna prieksstatiem par sevi un
savstarpéjam attiecibam. Neparprotiet — neesmu
pret summativo vértésanu! Es iebilstu pret tas
dominésanu un parvéertésanu.

SUMMATIVA VERTESANA UN
TAS IETEKME UZ MACISANU UN
MACISANOS

Vértésanas radita ietekme ikdiena ir nemanama, jo
atzimju/ballu liksana ir vieniga mums pazistama,
ierasta sistéma, kas sniedz skolénam un vecakiem
atgriezenisko saiti par macisanos. Tacu izglitibas
teorétiki norada, ka, domingjot summativajai
pieejai, mazinas skolénu lidzdaliba macibu procesa.
Pieméram, skoléni tiek orientéti uz sasniegumu
izradisanu — vini klasé tiek saskiroti péc ieguto ballu
skaita, un ta veidojas ieguvéju un zaudétaju grupas
(Stiggins, 2007: 22). Vai regularie zaudétaji vélas
piedalities spélé, ko sauc par macisanos?

Vertéjums Tsteno balvas un soda funkciju, nevis
sniedz atbalstu macibas. Tapéc centra ir nevis ma-
cisanas (pules, gandarijums par paveikto), bet gan
rdpes par to, lai skoléna sniegums butu pietiekami
augsts. Sados apstaklos ari tie skoléni, kuru sasnie-
gumi ir augsti, ja vien iespé&jams, izvairas no sarez-
gitiem uzdevumiem, gaida publisku vértéjumu,
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nevis ir gatavi méginat un nepadoties tad, ja kaut
kas nesanak (Watkins, 2010: 3).

Lai mainitos, jasaprot, kadi més esam un kapéc
mums jamainas. Tapéc piedavaju detalizétak ap-
lGkot macisanas kultdru, kas veidojas summativas
vertésanas ietekme.

Vértésana, kas ieraugama klasé, skaidri de-
monstrée, kam pieder vara. Dominéjot summa-
tivajai vértésanai, varu parnem skolotajs, ka ieroci
izmantojot darbus, kas |auj nopelnit punktus, ku-
rus parvérst ballés (vertéjuma).

Skolotajs pienem Iémumu, kadu parbaudes darbu
dot, kad to istenot, cik par ko katrs ir pelnijis sanemt
punktus, ka punktus parvérst ballés. Skola pienem
lemumu, ka balles izradit kopienai (atzinibas
raksti, skolénu saraksti pie ieejas skola, apsveikumi
timeklvietnés u. c). Més esam pieradusi pie
aprakstitas skolas ikdienas.

Summativa vértésana, piemeéram, skolotajam pa-
turot noslépuma radosu darbu vértésanas kritéri-
jus, médz radit neizpratni. Mana bijusi kolége, starp
citu skolotaja, palidzéja abiem saviem bérniem
rakstit saceréjumus. Reiz, kad vienam no vinas per-
sonigajiem bérniem tika nomainita latviesu valo-
das skolotaja, vina secinaja: "Mums ar $o kolégi ir
atskirigas gaumes. lepriek$éja manus rakstitos dar-
bus vértéja augstak, ta ap 8. Pie $is skolotajas mans
bérns par manu darbu iegust tikai 6, ne vairak. Lai-
kam més lasam atskirigas gramatas.’

Lai arf cik komiska (vai tragiska) 3i situacija neliktos,
ta skaidri demonstré faktu, ka pat skolotajai nav
skaidrs, kapéc vina péksni sakusi rakstit sliktak. Ka
var radit labaku darbu, ja nezini, kads tas varétu
izskatities? Skolotajam dota vara rada situacijas,
kad otrai pusei, lai kas ta bdtu (kads no vecakiem,
skoléns), nav skaidri spéles noteikumi. Vai jus
vélétos spélét spéli, ja nezinatu — kas jadara, lai
uzvarétu?

Vara, kas pieder skolotajiem (ar tas izpausmes
formu — summativo parbaudi ka galveno verte-
jumu), var radit nesaprasanos un konfliktus.
Ta var mainit skata punktu no macisanas uz stri-
désanos vai nevélésanos lidzdarboties. Protams, ir
skoléni, kas pienem un respekté varas attiecibas.
Pat mana kolége aprakstitaja pieméra pienéma
faktu, ka skolotajai ir tiesibas noteikt sev saprota-
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mus laba darba kritérijus. Més esam pieradusi pie
tada veida sadarbibas.

Tacu ir bérni, kas sadu varas pardali nepienem.
Skoléni uzsver: “Skolotaja nav godiga pret mani’,
ar to saprotot nevienlidzigu attieksmi pret klasé
esosajiem bérniem. Pieméram, kada skolotaja, kas
ar 6. klases skolénu bija individuali stradajusi divas
stundas, deva vinam iespéju parrakstit parbaudes
darbu. Skoléna sanemto punktu skaits joprojam
bija nepietiekams. Vins aizcirta durvis un izgaja no
klases. Nakamajas stundas vin$ vienkarsi sédéja
klasé, neko nedarot. Summativa vertésana ierobezo
iespéju novértét pales un ieguldito darbu, analizét
pielautas kladas un savu macisanos. Pieméram,
atdalot neuzmanibu no nezinasanas.

Aprakstitaja situacija zéns bija stradajis vairak
neka parégjie klasé. Skolotdja sniegta summativa
atgriezeniska saite radija dusmas par neizdosanos.
Tacu pat visticamaka atgriezeniska saite nevar tikt
uzskatita par kvalitativy, ja ta liek skolénam padoties
(Stiggins, 2007: 23).Ta neveicina vélésanos macities.

Bérniem, lai vini macitos, ir vajadzigs beznosaci-
juma atbalsts un pienemsana (Kohn, 2001), ne-
raugoties uz to, kads ir vina veikums. Sarunas ar
skolotaju, skolotajas smaids, galvas majiens
un prieks, bérnu ieraugot, nav janopelna.
Tai jabudt skolotaja ikdienai, jo vins ir skola, lai pa-
[ldz&tu bérniem macities, un nosauktas darbibas
ir veids, ka tiek sekméta skolénu lidzdaliba. Tacu
dala skolotaju summativas vertésanas ietek-
meé ir iemacijusies, ka skolénus atbalstosa
uzvediba ir ka atbildes reakcija uz bérna
paklausanos noteikumu izpildei, labi veiktam
darbam, augstam vértéjumam. “Nu ka gan citadi
vini sapratis, kas jadara, ka jamacas,  saka skolotaji.
Tapéc atbalsts ir balva par paveikto. Vai ari sods.
Beznosacijuma atbalsts ir janopelna.

Skoléniem savukart nav saprotama logika, ka
skolotajas atbalsts ir janopelna. Kada skoléna
paskaidrojuma lasiju, ka vin$ ir apvainojies uz
skolotaju un reagéjis neadekvati, jo vina nav bijusi
godiga pret visiem. Vienam no klases zéniem —
hokejistam — |avusi majasdarbu iesniegt péc paris
dienam, bet citiem, kas nav izpildijusi uzdoto,
ierakstijusi “nav vértéjuma” “Vai man jaklust par
hokejistu, lai varétu majasdarbus nodot cita laika?”
Skoléns doma, ka ari vina briva laika nodarbes ir
vértigas un skolotajai tas ir atzinigi janoverte.
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Es pilniba saprotu skolotaju, kas saskaitija skoléna
hokejista treninos pavadito laiku un piedavaja
atlaides. Tacu paskaidrojumu rakstijusais skoléns
nepienem 3adu logiku. Summativa vértésana
vinam (un ari skolotajam) ir iemadijusi, ka skolotajs
izlemj, ko un ka; diskusijas par nepienemamo
situaciju nav pielaujamas. lespé&jams, vins pienemtu
skolotajas atskirigo pieeju, tacu iespéjas jautat,
parrunat, vienoties netiek apsvértas. Tadéjadi var
teikt, ka skolotaja Saura lomas interpretacija, ko
rada summativa vértésana, sniedzot skoléniem
zina%anas un prasmes un parbaudot to apguves
limeni, ierobezo abu pusu sadarbibas iespéjas.

Summativa vértésana rada ierobezotu izpratni
par maciSsanas meérkiem. Kada mazpilsétas skola
bibliotekare man jautaja: “Kapéc visi pirmklasnieki
atnak uz skolu un vélas macities, bet jau 4. klasé
lielaka dala So vélésanos ir zaudéjusi? Vel vairak,
vini negrib nakt uz skolu. Ne jau visi, bet daudzi”
Vienkarsaka atbilde uz $o jautajumu ir tada: skolas/
skolotaja/programmas izvirzitie macisanas merki
nav bérnu mérki. Summativa vértésana bérnus
parvérs par traukiem, kas japiepilda, un pildijuma
[imenis jaizméra skolotajam. Skolotajam ir uzticéta
milziga atbildiba — piepildit visus traukus: pudeles,
karafes, blodinas, burcinas, spainus. Tas trauks, kura
ieliet ir viegli, pienems nosacijumus un macisies,
bet ir trauki, kuriem dala zinasanu skidruma aiztek
garam. Kapéc lai Sie bérni uzskatitu, ka skolotajas
mérkis ir ari vinu mérkis? Tpasi, ja skaidri redzi, ka
skolotajs lej, bet lielako dalu garam. ..

Nesen tramvaja noklausijos sarunu starp diviem
pusaudziem. Zéns jautaja: “Vai majasdarbu tu
vinai nodevi?” Meitene atbild&ja: "Ja, nodevu. Ja
nenodotu, vinai bdtu ekstra halava. Vina butu
laimiga! Sis meitenes macisanas mérkis (visticamak,
istermina) ir nevis kaut ko iemacities, bet ietekmét
skolotajas darbibu. “Es varu sarezgit skolotajas
ikdienu,” — ta ir viena no interpretacijam, ko varu
pieskirt dzirdétajam tekstam. Meitenes majasdarba
izpildes mérkis faktiski ir konflikta uzturésana
starp abam pusém, demonstréjot savus varas
instrumentus. Vai més vélamies, lai kads skoléns
sadi raksturotu muasu savstarpéjas attiecibas?

Dalu skolénu summativa vértésana motiveée
meklét un izmantot radosus risinajumus, kas
maz saistiti ar maciSanos - programma pare-
dzeto zinasanu un prasmju apguvi. Var sacit, ka

VErtéjums var bat ka apbalvojums, bet bailes rai-
SOSU panémienu izmantosana — publisks pazemo-
jums par nepietiekamu vértéjumu un biedésana ar
eksameniem - kalpo ka sods (Rogers, 1982: 187).
Protams, kurs gan vélas piedzivot sodisanu? Tapéc
bailes, vélésanas izvairities no nepietiekama verté-
juma rada radosus risinajumus, ka apiet pazemosa-
nu un sodisanu.

Skoléni atri iemacas, kada ir katra skolotaja
parbaudes darbu sistéma, — vini |auj parrakstit
tad, ja vertéjums ir zemaks par 4 ballem. Tatad
skaidrs — sakuma jaiegUst 3 balles, jasaprot, kas
ieklauts parbaudes darba, japamacas vai jaiegust
kadi varianti no savas vai paralélas klases un — uz
prieksu! Protams, ja gribi labaku vértéjumu, var
norakstit darbu no paralélklasé nofotografétas
kopijas, ierasties uz skolu cita diena, kad jau ir
zinami visi parbaudes darbu varianti. Notiek ari
vecako klasu parbaudes darbu kolekcionésana.
Ka teica kada skolotaja: “Tev visu laiku pasam
jabUt radosam, lai saprastu, kadas idejas rodas
bérniem, lai tikai parbaudes darbu uzrakstitu ar
mazaku piepdli” lespéjams, tapéc sabiedriba no
mutes muté tiek nodoti stasti par izveicigajiem
biznesmeniem, kas skola Tsti nav macijusies, bet
gan attistijusi prasmes, kuras noderigas tagadéja
darba. Tikai jajauta, vai més patiesam vélamies
skola raditiespéjas riskét, izvairoties no macisanas?

Summativa vértésana iemaca baidities no
kladam. Kada ome, redzot pirmas klases skolenu
pasu izvirzitos un rakstitos macisanas merkus,
sasutuma pacelta balsi protestéja: “Vai te ir kada
paligskola? JUs izliekat apskatei klGdainus darbus.
Rakstit vini vél nemak! Ko jus macat bérniem!”
Omes satrauktaja véstijuma ir apvienota vecas
izglitibas paradigmas esence — es ka skoléns varu
bt labs vienigi tad, ja esmu perfekts. CelS — ka es
macos — ir izlaists. Vina nav redz&jusi to lepnumu
un atbildibu skolénu acis, kad vini rakstija, ko vélas
iemacities. Koncentrésanas uz klidam Saja pieméra
bltu méginajums apgriezt sparnus vinu labajiem
nodomiem.

Skoléns, sanemot parbaudes darbu, uztraukti
parskata ar sarkanu pildspalvu uzskaititos trakumus.
Més visi — skolotaji un skoléni — esam iemacijusies
atri ieraudzit to, kas neizdodas, bet kurs gan grib
blt nepietiekami gudrs? Ta rodas bailes k|adities.
Tacu mazs bérns nekad neiemacitos staigat, ja
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nebUtu kritis, célies un maciies no piedzivots;
vins neiemacitos runat, ja nebutu pietiekami ilgi
méginajis, kladijies (Brock, Hundley, 2016). Nez kapéc
sadas kladas ir pielaujamas, bet k|tdas skola iegust
pilnigi citu interpretaciju. Es to skaidrotu ar ierasto,
iemacito skolotaja lomu eksistéjosa macisanas
kultra. Més, pieaugusie, skolotaji, zinam, jastrada,
un masu uzdevums ir 8is zinasanas nodot bérniem
tiesi. Ta tas ir bijis kops skolu véstures sakuma.

Tacu kladas ir labaka iespéja macities. Skoléns, kurs
pats var izlabot to, ko nav zinajis vai izpratis, apzinati
pievérsies valodas likumibu izpratnei, labak spés
paskaidrot, ka un kapéc k|Gdijies. Vins pats vai ar
skolotaja atbalstu saks izstradat stratégijas — ko darit
nakamaja reizé, lai kladu butu mazak.

Skatoties no neirobiologijas perspektivas, kludoties
un labojot kludas, més smadzenes darbinam lidzigi ka
muskuli — tas aktiviz&jas, un veidojas noturigi sinapsu
savienojumi (Dweck, 2007), kas ir btiski, lai macitos
iedzilinoties. Tatad k|ddas ir lielisks trenins! Mums tikai
jaiemacas citadi tas interpretét: ta ir iespé&ja macities,
nevis neveiksme vai gudribas trakums.

Esmu aprakstijusi dominéjosas summativas vértésa-
nas radito macisanas kultdru, kas ierobezo skolénu
lidzdalibu. Mdsdienu skola nedrikst atstat kaut kur
aizmuguré kadu no skoléniem; visiem jak|ast par
ieguvéjiem (Stiggins, 2007: 22). Formativa vértésana
ir veids, ka veicinat katra macisanos. Tapéc izaicinu
prieksstatu, ka ballu vai citas ekvivalentas zZimes (i/ni,
smaiding u. tml.) trakums nozZimé, ka nav vertésanas.

FORMATIVA VERTESANA -
KAS TA IR UN KO TA DOD?

Nav vienotas pieejas, kura definétuy, kas ir formativa
vértésana. DaZzi pétnieki un praktiki uzsver, ka
§ vértésana nozimé guat pieradijumus par to,
ka konkrétais skoléns macas, un $o informaciju
izmantot darba ar skoléniem. Ir teorétiki, kuri centra
izvirza skolénalomas mainu — atbalstit citus un vadit
savu macisanos. Savukart citi formativo vértésanu
sauc par atgriezeniskas saites sniegsanu, bet vél citi
pievérsas dazadam stratégijam, kas sekmé skolénu
aktivu lidzdallbu macisanas procesa (Andersson,
Palm, 2017).

Neraugoties uz atskirbam formativas vértésanas
definésana, pétijumi rada, ka katra no nosauktajam
pieejam, ja tiek izmantota klasé, nozimigi palielina
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skolénu akadémiskos sasniegumus (Black, Wiliam
1998; Hattie, 2009; Yeh, 2009; Andersson, Palm,
2017).Taja pasa laika jau pieminéta dazadiba nelauj
skaidri saprast, kas tad ir formativa vértésana un ka
to istenot praksé. Tapéc izvéléSos vienu empiriski
pieraditu pieeju, kas tiek raksturota ka tris agentu
mijiedarbiba. Piegja tiek Istenota, analizéjot skolénu
macisanos ar mérki to uzlabot.

Formativo vértésanu skola var pamanit, ja visas
iesaistitas puses (skolotajs, skoléns un vina vien-
audZi/klasesbiedri) gust atbildes par macisanas
procesu un sasniegumiem. Skolotajs kopa ar
bérniem noskaidro, ko bérni zina un prot; katram
individam ir skaidrs, kur vinam ir janokl|ast (kas
vinam ir jaiemacas). Tadéjadi skoléni ka grupa,
savstarpéji sadarbojoties un skolotdja atbalstiti,
meklé celus, ka tur nok|Gt (Leahy, Lyon, Thomp-
son, Wiliam, 2005).

FORMATIVAS VERTESANAS
PIECAS STRATEGIJAS

Macibu stundu laika formativa vértésana tiek
Istenota, izmantojot piecas stratégijas  (Wiliam,
2011; Wiliam, Thompson, 2008). Lai labak saprastu
katras stratégijas butibu, papildinadu tas ar
praktiskiem piemériem no skolu ikdienas vai citu
autoru skaidrojumiem.

Pirma strategija
Precizet, saprast un dalities ar citiem par macisanas

iecerém, meérkiem un kritérijiem, kas demonstrés to
sasniegsanu.

Aizvien biezak skolotaji nosauc skoléniem tuvakos
(stundas) un talakos (semestra) mérkus. Dala
skolotaju formulé mérkus, lietojot skoléniem
draudzigu valodu: “Més meklésim.. . "Més darisim,
lai...; “...ta més sapratisim”. Tas ir lielisks sakums!
Formativas vértésanas procesa papildus tam ir
batiski atbildibu par mérku sasniegsanu uzticét
skoléniem. To var izdarit, pieméram, klasé kopigi
vienojoties par kritérijiem, kuri palidzés sasniegt
meérki. Individuali, grupas vai visa klase kopa izstrada
planu, ka to sasniegt.

Gustot pieredzi kada no Londonas pamatskolam,
véroju, ka skoléns, parskirot savu anglu valodas
radoso darbu burtnicuy, par katru lapu komentéja,
kads ir bijis macisanas mérkis. “Te més macijamies
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veidot saliktus teikumus, jo tekstu ir vieglak uztvert,
ja viena teikuma dala paskaidro otru. Te més
madcijamies izmantot epitetus un salidzinajumus -
ta teksts klGst télainaks, to ir interesantak lasit” Man
bija skaidrs — tie ir bérna, nevis skolotaja macisanas
meérki, vins apzinati pilnveido savu valodu un dara
to ar prieku.

Kada Somijas sakumskola pirmaja klasé katram
skolénam bija uzziméta sava mérku maja — maju
veidojosie bloki bija viens mérkis. Katra bérna
pirmais mérkis péc sarunam ar klasesbiedriem
un skolotaju tika identificéts un ierakstits bloka
majas pamatné. Skolotaja piedavaja kritérijus, kas
laus izvértét mérka sasniegsanu. Kad mérkis tika
sasniegts, tas tika izkrasots, un maja ar katru nakamo
meérki auga lielaka. Skolotaja uzsvéra, ka Tpasi butiski
bérniem ir vértét savas prasmes macities — izvirzit
meérki klausities skolotaja un skolénos, gaidit savu
kartu, prasit palidzibu vienaudZiem, kad kaut kas
nav saprotams.

Minétie pieméri demonstré, ka mérka izvirzisana
ietekmé skolénu attieksmi pret macisanos. Saprasti
un parrunati mérki, skaidriba — ka es zinasu, ka tie
ir sasniegti, — ir veids, ka atbildibu par macisanos
nodot pasdiem skoléniem. TaCu ar to vien nepietiek.

Otra stratégija
Radit diskusijas, piedavat darbibas un macisands
uzdevumus, kas lauj novértét macisands rezultatus.

Skolénam, lai vin$ butu gatavs realizét visu savu
potencialu, ir nepiecieSsama atbalstosa macibu
vide. Ta ir skolotaja atbildiba — macit bérniem
izturéties vienam pret otru ar cienu, lai jebkurs
skoléns drikstétu jautat, nebaidoties kladities,
dazados veidos parliecinoties, ko vin$ zina, un
saprot, kas vél palicis neskaidrs. Nesen kads jauns
skolotajs stastija, cik loti gandarits bijis, kad skoléns,
kur$ palicis uz otru gadu, devies pie tafeles, lai
rékinatu uzdevumu. Bet — nonakot pie tafeles, klasi
parsalkusi Cuksti: “Zubrila’ Ta bija vieniga reize, kad
vins bija gatavs klasé dalities ar to, ko zina, saprot
vai nesaprot. Pieminéta skolénu grupa vél nebija
gatava analizét savu macisanos, brivi izteikties,
nebaidoties no paréjo nievajosas attieksmes. Vinu
izpratni, zinasanas, prasmes skolotajs, visticamak,
vértés, dodot katram dazada veida uzdevumus.

Tapéc ikdienas macibu procesa skola ne tikai jadod
dazadi uzdevumi, kas lauj novértét, ka skoléns
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doma, ko zina, ko nezina, ko prot, kas vél jamacas,
bet jaatvél ari laiks sarunam par macibu priekSmeta
ieklauto saturu. Ta tiek radita iespéja padzilinati
abam pusém izvéertét skolénazinasanas un prasmes.
Kapéc tu ta doma? Paskaidro, ka tu nonaci pie sada
secinajuma? Vai vari man pateikt kadu citu lidzigu
piemeéru? Kadus jautajumus par so tému tu varétu
uzdot klasesbiedriem? Noformulé vienu teikumu, kas
raksturo stunda aptverto saturu! Tadéjadi macisanas
klGst apzinataka. Skoléns doma par to, ko ir
uzzinajis, atklajis, ko vél nezina. Ta veidojas atbildiga
attieksme pret macisanas procesu, un skolotajs
parliecinas, kas skolénam vél jamacas vai ko vins
ir parpratis/nav sapratis. Tapéc ne tikai uzdevumi,
bet arT jautajumi un diskusijas par macibu saturu
lauj izprast, ka planot turpmako darbu ar konkréto
skolénu un skolénu grupu.

Tresa stratégija
Nodrosinat atgriezenisko saiti, kas rosina turpmako
macisanos.

Skoléni negaida no skolotaja eseju apmaina pret
uzrakstito eseju. TaCu arl cipars zem esejas ka
Vértéjums nepalidzes skolénam saprast, kas ir labi,
teicami vai izcili. Atgriezeniskas saites batibu var
izteikt viena teikuma, tai “ir jaaktivizé domasanas
process” (Wiliam, 2011: 126) un jabat ka “receptei
turpmakajam darbam” (turpat: 121).

D. Viliams (Wiliam, 2011: 132) piedava rekomen-
dacijas, ka sniegt atgriezenisko saiti skolénu rakstu
darbos: ja skoléns ir pielavis batiskas k|udas, ta vie-
ta, lai noradritu, ka skoléns neko nav sapratis, visu
pasvitrojot sarkanu, skolotajs var sakt uzdevuma
izpildi pats un aicinat skolénu to pabeigt. Piemé-
ram, skolotajs var sakt rakstit teikumu un aicinat
skolénu to pabeigt. Nelielu klddu gadijuma skolo-
tajs var izmantot kadu zimi (Viljams lieto abrevia-
taru WWWT — what’s wrong with this?). Skolénam,
to ieraugot, jamégina saprast, kas jauzlabo, un tas
artjaveic. Radosu rakstisku darbu labosanas proce-
sa svarigi sniegt atgriezenisko saiti par melnrakstu,
nevis tirrakstu.

Atgriezeniska saite tadéjadi veido pozitivu attieksmi
pret macisanos, sniedzot ieteikumus, kas un ka
uzlabojams, un ta apzinati veidojot uz izaugsmi
vérstu skolénu domasanu un ricibu (Dweck, 2007).
leprieks raksta pieminétais skoléns, kur$ Londonas
pamatskola radija savu radoso darbu burtnicy,
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skaidroja arT skolotajas komentarus: “Redzi, mana
skolotaja te raksta, ka man ir izdevies ar epitetu
palidzibu radit noskanu, kas raksturo upi pavasari.
Te vina raksta, ka Sis teikums ir par sarezditu,
salidzinajumu ir par daudz, lasitajs tajos apjuk. Vina
iesaka So garo teikumu parformulét. Un te, leja, es
to esmu izdarijis” Skoléns zina, ka var, un zina, ko
darit talak, vin$ ir parliecinats par sevi un gatavs
macities.

Cita piegja ir sniegt atgriezenisko saiti tikai par to,
kas ir izdevies, ignoréjot kladu noradi. Atgriezeniska
saite ir efektiva tad, ja sniedz informaciju par
pareizam, nevis nepareizam atbildém (Hattie,
Timperley, 2007: 85). Ja mérkis ir iemacities rakstit
vardus ar dubultajiem lidzskaniem un skoléns tikai
vienu vardu uzrakstijis pareizi, tad $is pieejas parstavji
teiktu — nepiecieSsams atrast un uzsvért pareizi
uzrakstito vardu, lai nostiprinatu bérna zinasanas.
Bérnam jalldz patstavigi vai ar skolotajas atbalstu
paskaidrot, ka vins zinaja, ka Saja varda jaraksta divi
[idzskani (Ka tu zingji, ka varda ‘mamma” jaraksta
divi “‘m”?). Pareizas atbildes skolénam lauj bez
pardzivojumiem izvértét to, ko vins prot, analizéjot,
ka vin$ nokluvis idz konkrétajam rezultdtam. Si
pieeja ir pasi bdtiska sakumskola, kad jastiprina
bérnu parlieciba par sevi ka skolénu, kas var un
vélas darboties.

Sadu pieeju es izbaudiju Anglijas augstskola — mans
zinatniska darba vaditajs ar + un ! zZimém izcéla
mana rakstu darba vietas, kas vinam skita nozimigas
un talak attistamas. Daudzas lapas vins nekomentéja
vispar. Jau péc otras reizes es sapratu, ka vins |auj man
pasai secinat, ka lapas, kur nav nekadu komentaru,
nav ari vértigu domu. Protams, tas nenozimé, ka
sada piegja butu veiksmigi izmantojama darba ar
dazadiem skoléniem/studentiem.

Aprakstitie pieméri demonstré, ka katram skolo-
tajam jaeksperimenté un jameklé sava pieeja — ka
sniegt atgriezenisko saiti, vertéjot tas efektivitati.
Tacu pedagogi sava izpratné un eksperimentos
meédz ari apmaldities. Viena no biezak pamani-
tajam reakcijam, ar ko esmu sastapusies skolas,
diskutéjot ar skolotajiem par atgriezeniskas saites
sniegsanu, ir: “Més tagad nedrikstam teikt neko
sliktu. Bet cik ilgi tu teiksi :"Malacisi, malacisil"Vérté-
jums (cipars) vismaz kaut ko pasaka! Sis izmisums
demonstré nepietiekamu izpratni par formativo
VErtésanu un iespéjam to izmantot. Dazkart ta ir
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skolotaja nedroSiba un vélésanas atgriezties pie
ierastas véertésanas prakses. Taja pasa laika skolo-
tajai ir taisniba — “malaciSu stratégija” nav efektiva.
Ka jau min&ju — uzslava nesniedz pasu galveno —
informaciju par macisanos.

Lai to pamatotu, parstastisu A. Kona (Kohn, 2001)
nosauktos iemeslus, kapéc bérniem/skoléniem
nepamatoti nevajag teikt: “Labs darbs!” Tos
papildinasu ar piemériem un savu interpretaciju.
Atgriezeniska saite nav slavésana!

Slavéjot bérnus, més nozogam viniem prieku, lep-
numu par pasa darito un paveikto. Més macam
priecaties tad, ja par to priecajas citi, un samazi-
nam pasu radisanas prieku. Sakot: “Labs darbs” vai
“Malacisi’, més, pieaugusie, mainam uzsvaru no
darbo$anas uz rezultatu, akcentéjot tiesi rezulta-
ta bdtiskumu. Tas, protams, ir nozimigs, tacu pro-
cess — patstaviba, interese, gratibu parvarésana —
viss, kas ietekmé iespéjas sasniegt patiesam augs-
tus rezultatus, tiek aizmirsts.

Dzirdot regularas uzslavas, bérns var zaudét
interesi darboties (macities) prieka péc, gal-
venais ir iegdt kadu labumu - uzslavas, uzlimes,
krustinus. Lidz ar dazada veida uzslavam mérkis
iedzilinaties, jo mani tas interesé, patik, aizrauj, pa-
mazam izplén. Tadéjadi uzslava var k|at par skolo-
taja pieskirto ballu skaitu jeb summativas vértésa-
nas ekvivalentu.

Slavejot més macam bérniem, ka justies pec
padarita darba, tacu tas neatbilst vinu sociali
emocionalas attistibas vajadzibam. Més lidz ar to
vairak demonstréjam bérnu uzvedibas atbilstibu
muUsu vélmém. Bérniem jamacas apzinaties tos
faktorus, kuri ietekmé darba radisanu vai piedzivoto
neveiksmi.Ta més macam vinus domat par notiekoso
macibu procesa, domat par sevi un citiem.

Uzslava rosina bérnus gaidit nakamo uzslavu,
un slavésana rada sava veida spiedienu bt labam.
Veidojas apburtais loks. Skoléns iemacas, ka
sabiedriba (skolotaji, vecaki, ari vienaudzi) gaida
no vina tikpat labu sniegumu un dara visu, lai Sis
gaidas attaisnotu. Raksta sakuma minétie skoléni,
kas izdoma radosus risinajumus, lai apietu skolotaja
noteikto vertéSanas kartibu, ir labaka situacija.
Apkartéjie ir pienémusi, ka vinu darbs var nebat
labs, tapéc viniem ir lielaka briviba un mazaka
atbildiba.
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Mums nav zinami noluki, kas slépjas aiz sko-
lenu labajiem darbiem, ipasi tiem, kas saistiti ar
palidzibas un atbalsta sniegsanu citiem. Ja sko-
léni palidz viens otram, lai izpelnitos skolotajas
uzslavu, vai ta ir velama vai nevélama uzvediba?
Ko més gribam veicinat — iedzilinasanos otra va-
jadzibas vai punktu uzkrasanu par labajiem dar-
biem? Tapéc, sakot “labs darbs’, més risk&jam at-
balstit un pielaut nevélamus motivus, kas var bt
S darba pamata.

Skatoties plasak, vienkarsota atgriezeniska saite, pat
ja tai ir labi nolUki — uzslavét par padarito darbu —,
var ierobezot iespéjas iedzlinaties, analizét savu
macisanos un veidot vértibu sistému, kas ir tas
pamata. Tapéc skolotaji, redzot skolénu labos darbus,
var izmantot tris A. Kona ieteiktas atgriezeniskas
saites sniegSanas stratégijas, kas ir noderigas, lai
veicinatu skolénu macisanos.

Nosaukt/komenteét to, ko var ieraudzit klasé. “Tu
esi patstavigi izpildijis visus uzdevumus. “Redzu,
ka esi ieguldijis pales, lai tiktu gala ar So pieméru”
"Ja, tas ir sarezgits darbs, prasis iedzilinasanos, lai to
veiktu!“Tu izskaties apmierinats par paveikto!

Uzdot jautajumus par procesu — individuali vai
grupas. Kas tev radija prieku, veicot So uzdevumu?
Ka tu parvaréji gratibas? Ja tev batu jadod padoms
klasesbiedriem, ka labak istenot So darbu, ko tu viniem
feteiktu? Jautajumi palidz domat un apzinaties savu
macisanos.

Aprakstit citu macibu procesa iesaistito bérnu
emocijas un darbibas, kas raksturo notikuso.
“Paskaties, Janis izskatas apmulsis péc sarunas ar tevi!”

Ceturta stratégija

Rosinat skolenus klat par izglitojosu resursu vienau-
dziem.

Kada Rigas starptautiskaja skola valodas stunda
véroju, ka skoléeni uzskaita un analizé klasesbiedru
prasmes izteiksmigi norunat dzejoli. Process
sakas ar izvéli — skoléni sedéja grupas pa pieci, un
katrai grupai bija jaizvélas, kurs no grupas dzejoli
deklamés. Grupas izvéléjas dazadas stratégijas
— viena kads pats pieteicas, citd noléma, kuram
pienakusi karta uzstaties, vél cita pieteicas vairaki
skoléni, un viniem bija japienem Iémums — kurs
piedalisies Soreiz.
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Dala deklamétaju bija tekstu iemadijusies no
galvas, citi lasija, vél kads ieskatijas gramata. DaZi
izmantoja Zestus un mimiku, citi efektivi mainija
balss toni un ar acu skatienu veidoja kontaktu ar
auditoriju. Kads zéns bija salidzinosi kluss, bet visu
iemacijies no galvas, cits lasija tekstu no lapas.
Ta bija deklamésanas dazadibas paraugstunda.
Visi raksta iepriekS nosauktie vértésanas kritériji
tika pieminéti, kad skoléni analizéja klasesbiedru
sniegumu. Skoléniem bija skaidri zinams, kas
jadara, lai izpildijums atbilstu labiem deklamésanas
principiem. (lespéjams, kaut kur bija pieejami
vértésanas kritériji, tacu es to nemaniju.) Tiesi
vienaudzu dotais vértéjums bija sadarbibas esence.
Skoléni prata toleranti paskaidrot, kas bija katra
deklamétaja stipra puse, ko ieteicams uzlabot
nakamaja reiz&, vini bija iemacijusies atrast pozitivo
ikviena klasesbiedra darbiba.

Klasesbiedri, vienaudzi, klGstot par izglitojosu
resursu paréjiem, ne vien pasi labak apgust macibu
vielu, bet attista arf prasmes klausities, pienemt otra
viedokli, dalities ar idejam, meklét kompromisu. Ta
rodas un tiek uzturéta sadarbibas kultlra un vide,
kura ir relativi maz stresa, jo tas dalionieki uzticas
cits citam (Clark, 2008). Tapéc var teikt, ka ar So
formativas véertésanas stratégiju var tikt sasniegti art
plasaki izglitibas mérki.

Piekta stratégija
Rosinat skolenus kldt atbildigiem par savu macisanos.

Lai cik labs butu skolotajs, vins nevar uznemties
atbildibu par skoléna macisanos. Skolotajs var
atbildét par procesu un apgUto saturu, izvéloties
ieklaut vai neieklaut refleksivu skoléna macisanas
novéertésanu. Tacu skolotajs skoléna vieta nevar
Istenot metakognitivus vingringjumus — domat
par to, ka es domaju. Tiedi tas palidz skoléniem
apzinaties un kontrolét savu macisanos, izvirzot
macisanas mérkus un parraugot to sasniegsanu
(Bransford, Brown, Cocking, 2000). Skolotajs var
lénam attistit skolénu spéjas vértét macisanas
procesu: izvélétas informacijas sistematizésanas,
atcerésanas stratégijas, to, kas padodas viegli un
kur vél japiepUlas, ta attistot ieradumu analizét savu
ikdienu.

Viena no pieejam, ka to istenot praktiski, ir klasé
novietot atgadni/plakatu ar jautajumiem, kas ja-
izmanto ikdiena, refleksivi analizéjot savu maci-
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sanos. Vai atceries, kads bija sis stundas macisanas
meérkis? Kas tev sagadaja gratibas? Kas tev palidzéja
femacities ko jaunu (draugs, gramata, aprikojums,
skolotajs...)? Kada papildu palidziba tev ir nepiecie-
Sama? Par ko tu esi gandarits, kas tevi iepriecina? Vai
tu iemdcijies kaut ko jaunu? (Clarke, 2000)

Cita pieeja ir koncentréties uz pasa procesa jeb
ieguldita darba analizi, vértéjot pieliktas pales, gri-
bu - to, kas |ava parvarét gratibas un tikt gala ar
uzdevumu (Dweck, 2007). Saja gadijuma atgrieze-
niska saite ir ka dialogs ar skolénu vai skoléniem,
sarunajoties par jautajumiem: kadas darbibas tu
veici, lai nondaktu pie si rezultata; ka tu sevi motivéji
darbibai; ko tu dariji, sastopoties ar gratibam; kas tev
palidzéja tas parvarét?

Savas macisanas refleksija nav vienkarss process,
jo Tpasi tadél, ka més, skolotaji, pasi tikai macamies
reflektétparsavudarbu.Tas prasa nevienintelektualy,
bet arl emocionalu piepdli. Tas ir vél viens iemesls,
kapéc formativa vertésana ir izaicindgjums gan
skolotajiem, gan sabiedribai kopuma.

FORMATIVA UN SUMMATIVA
VERTESANA. MACISANAS
KULTURAS IETVARA

Skola istenota skolénu vértésana atklaj, kas mums
ir svarigi. Faktiski ta ir valsts izglitibas politikas,
izglitibas sistémas un skolas ka institlcijas vertibu
reprodukcija. Pieméram, palUkojieties uz savas
skolas timek|vietni, lai novértétu, ar ko publiski
lepojaties! Tas skolas, kuru skolénu macibu
sasniegumi ir virs vidéja, demonstré skaitlus, kas
to apliecina. Tiek apsveikti macibu olimpiazu
uzvarétaji, uzskaititi intereu izglitibas pulcini.
Mums nav tadu tradiciju — lepoties ar procesu.
Par skolu més domajam summativas véertésanas
kategorijas.

Stradajot ar skolotajiem, raksturojot formativo
vértésanu un domajot, ka to iespéjams ieviest
stundas, daZzkart sastopos ar pretestibu. lemesli,
kapéc to neizmantot, lielakoties saistiti ar bailem
par to, ka skolotajs nepaspés iemacit visu, kas
programma paredzéts (“Tas tacu prasa papildu
laiku!"), un lielo skolénu skaitu klasés (‘Ka es
varu pievérsties katram skolénam, man vini
ir trisdesmit divil"). Nenoliedzu, ka formativa
vértésana prasa laiku un iedzilinasanos, atrast
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veidu, ka darba iek|aut visus skolénus. Diemzél
ajas atbildes redzama ar skolotaju vélésanas
saglabat eksistéjoso macisanas kultlru, nemainot
savu lomu.

Mums pazistama pieeja pedagodija ietver skolotaja
Istenotu darbibas ierosinasanu, skoléna atbildi
un skolotdja novertésanu. Formativa vértésana
rosina skolénus pasus domat par savu macisanos.
Skolotaja uzdevums ir strukturét skolénu domas,
uzdodot jautdjumus un prata Istenojot savu
novértésanas planu (Torrance, Pryor, 1998).

Formativa vértésana apgaz lidzsinéjos priekssta-
tus par vertésanas mérki, skolotaju un skolénu
lomam, liekot koncentréties uz procesu jeb pasu
macisanos. Skolas nav pienemts diskutét ar skolé-
niem par macisanas mérkiem, darba izpildes kri-
térijiem; Sis prasmes vienkarsi ir jamacas. Lidz $im
ta ir bijusi skolotaja, skolas vai izglitibas sistémas
atbildiba — noteikt, ko macities, kas ir labs darbs.
Ari skolotajiem ir salidzinosi gruti atteikties no ie-
rastas skolotaja lomas un varas, to simboliski par-
dalot ar skoléniem, Jaujot pasam vértét savu un
vienaudzu sniegumu. Faktiski formativa vértésana
izjauc noturigo, ierasto prieksstatu par to, ko nozi-
mé macities skola.

Skolotajam tadéjadi jaapgust prasmes, jaattista
lomas, kuras palidzétu Tstenot formativo vértésa-
nu, un tas ir izaicinajums. Taja pasa laika skolotaji
nav vienigie agenti, kas pienem Iémumus, ko un
ka darit skola. Macisanas kultaras noturibu ietek-
meé ari citi izglitibas lauka spélétaji, un vieni no bu-
tiskakajiem ir — vecaki.

Pie tradicionalas sistémas pieradusie vecaki pie-
prasa summativo vértéjumu ka skoléna macisa-
nos raksturojosu atgriezenisko saiti. Liela dala ve-
caku patiesam tic tam, ka atzimes/balles raksturo
vinu bérna macisanos. Salidzinajumam — Skotijas
izglitibas parraudzitaji savu skolu skolotajiem re-
komendé zinojumos vecakiem izcelt skolénu
progresu un identificét solus, kas veicami turp-
makaja macibu procesa. Vecaku un skolotaju dis-
kusijas jaieskicé, ka vecaki varétu atbalstit bérnu
izaugsmi (Education Scotland, 2016: 3). Minétais
ieteikums demonstré formativas vértésanas ba-
tisko lomu izglitibas sistéma. Masu vecakiem nav
sadas pieredzes, tapéc vini tic atzimém ka vieni-
gajam macisanas raksturlielumam.
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Eksistéjosa izglitibas politika joprojam atbalsta
summativo vértésanu — publiski pieejamie skolénu
sasniegumi un no tiem veidotie skolu reitingi ir
viens no piemériem. Tadéjadi sabiedriba tic, ka
summativs vértéjums pilda burkdna vai patagas
lomu — un visi macas (macisies) labak, neraugoties
uz pétijumiem, kas pierada pretéjo (sk., pieméram,
Watkins, 2010). Ta dazadu auditoriju kopkoris dzied
slavas dziesmu summativajai vértésanai, uzturot
nemainigas macisanas un macisanas tradicijas.

Jebkuras macisanas kultaras funkcija ir ne vien
veidoties, bet arl mainities viena vai vairaku spéku
ietekmé (James, Biesta, 2007: 28). Ja skolotajus sados
apstak|os iedrosinasim eksperimentét un macities
(gan no veiksmém, gan ari no neveiksmém), vecaki
sanems atgriezenisko saiti par bérna izaugsmi un
attistibas vajadzibam. Lidz ar to izglitibas lauka
ienaks un nostiprinasies formativa vertésana
(Vertét, lai macitos), summativo turpinot izmantot
ka merinstrumentu padaritajam darbam.

NOBEIGUMA VIETA

Dz. Djtijs (Dewey, 1990: 34) 1899. gada aprakstija
dazadas izglitibas sistémas. Vecaja sistéma centra
ir skolotajs un macibu gramatas, jau progresivaka
sistéma bérns tiek respektéts, bet efektivaka sisttma
centra ir bérna mérki un intereses. Més varam
izvéléties, kura no sistemam dzivot. Tikai jaatceras,
ka katra izvéle ir ne vien briviba, bet ari atbildiba.




DEVELOPING PUPILS’
LEARNING THROUGH

COMPETENCE
ASSESSMENT

SUMMARY

Assessment implemented by schools influences
pupil participation inteaching and learning process.
For assessing learning process and study results at
school we usually employ summative approach,
ie. summarizing all the learned elements and
giving a mark. Various authors and social practices
identified in schools confirm that summative
assessment creates bareers and confines the
possibilities to learn. Formative assessment, on
the contrary, expresses as interaction of the pupil,
his peers and the teacher, helping to understand
how he or she learns and thus increasing academic
achievement. The article offers a way to look for the
answers to the following important questions: how
is it practically possible to implement formative
assessment? How to influence learming culture
and promote integration of formative assessment
in daily school life? The mentioned questions are
explained and analysed in the context of Latvian
language learning processes.

Keywords: summative and formative assessment,
assessment strategies, learning culture.
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LIELAS IDEJAS UN TO ATVASINAJUMI VALODU
MACIBU JOMAS STANDARTOS?

VITA KALNBERZINA

Latvijas Universitates asociéta profesore un Lietiskas valodniecibas centra pétniece. Galvends izpétes témas ir valodas
apguve, valodas zinasanu parbaude, macibu programmu veidosana un starpkulttiru komunikacija. Papildus pétniecibas
darbam tiek straddts ari praktiski, veidojot testus, standartus, sagatavojot skolotdjus un macot anglu valodu studentiem.

Raksta pamata ir jautajums par lielas idejas jedzienu, kurs ir ienacis ari jaunajos pamatizglitibas
standartu tekstos. Lai izprastu lielas idejas jedzienu valodu jomas konteksta, ir piedavats apltkot
vispirms jédzienu ideja, ta definicijas valodas un filozofijas kontekstos, bet talak jau $is jedziens
ir raksturots citu valstu izglitibas standartu konteksta. Raksta ir pieteiktas un raksturotas visas
Latvijas valodu jomas standartos definétas lielas idejas, atklajot to jégu, nozimi valodu apguves
procesa un iespéjamos celus, panémienus, ka sajas idejas formulétas atzinas varétu tikt skaidro-
tas pamatskolas skoléniem.

Atslegvardi: valodu apguve, idejas, standarts, valodu kompetences, teksts, tekstveide, konteksts, sazina,
valodas struktaras.
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Jaunas macibu satura reformas gaita macibu
jomu vai priekSmetu standartos ir ieviesti vaira-
ki jauninajumi (gan saturiski, gan formali). Viens
no formalajiem jauninajumiem ir izmainas stan-
dartu struktara, ieviedot lielas idejas jédzienu
visos standartos, tai skaita valodu macibu jomas
standartos. Lai labak izprastu lielas idejas jegu un
pielietojumu, apskatisim ideju vésturi filozofija,
valodnieciba un izglitibas zinatné. Tad pievérsi-
simies ideju pieejas izmantojumam citu valstu
standartos un visbeidzot aplikosim, kada ir lielo
ideju loma Latvijas valodu izglitibas jaunizvei-
dotajos dokumentos un to saikne ar zinatniskas
domas attistibu pasaulé.

IDEJAS DEFINICIJA

Ja apskatam idejas ka koncepta definiciju, tad re-
dzam, ka vardam ideja ir dazadas nozimes, piemé-
ram, Tildes vietné “Letonika.lv” ideja var apzimét
nojausmu vai istenibas atspogulojumu, gan attiek-
smi pret to, gan parliecibu, gan galveno problému.
Tomer no izglitibas standartu viedokla, manuprat,
pati svarigaka ir vietné minéta pédéja nozime - pa-
saules vésturiskas attistibas pirmcélonis, jo jaunajos
satura dokumentos idejas tiek izmantotas ka satura
pamatdoma un vienojosais elements, kuru paskaid-
ro visi paréjie satura apguveé uzskaititie elementi:

1. Jédziens, prieksstats, kas cilveka apzina atspo-
gulo Tstenibu un pauz vina attieksmi pret ap-

kartéjo pasauli.

2. Pasaules uzskata batiskais, galvenais princips.
Parlieciba.

3. Doma. lecere, nodoms, plans.

4. Galvena doma, galvena probléma (pieméram,
makslas darba).

5. Objektiva idealisma filozofija — pasaules vés-

turiskas attistibas pirmcélonis.

Ideju vardnica (1999) jédziens ideja savukart tiek
definéts hronologiski, sakot no Platona uzskata, ka
idejas ir arpus psihes esosi nemateriali objekti —
objektivi daba eksistéjosas universalijas jeb buti-
bas, tatad pamatprincipi, kurus mums grati izprast,
jo més katrs redzam pasauli no sava viedokla. Ar
Kants uzskata, ka “ideja ir nojegums par kaut ko
ar jutekliem neizzinamu’, liekot domat par kopsa-
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kartbam, kas butu aprakstamas. Hégelis savukart
paplasina ideju ne tikai ka pasaules, bet arf Visuma
kodu vai merki (Ideju vardnica, 1999: 213).

Ar anglu filozofs Dzons Loks darba “Eseja par
cilvéka sapratni” (1977) apskata ideju izcelsmi,
blivumu, veidus un to saikni ar sajatam. Valodas
apguvéjiem Dz. Loka domas ir seviski svarigas, jo
vingd redz idejas ne tikai ka aréjus impulsus, bet art
ka apzinatas piepdles rezultatu; mums nepietiek
tikai ar apkartéjas pasaules uzmanigu vérosanu,
nepiecieSama ar sevis vérosana:

Ikviens cilvéks apzinas, ka vins doma... cilveki sapem
no drienes lielaku vai mazaku daudzumu vienkarsu
ideju un zinamu daudzumu no ieksienes, no prata
darbibas atbilstosi intensitates pakdpei, ar kadu cilvéks
kaut ko pardoma; kaut ari cilvéks, kurs apcer sava
prata darbibu, var ieqat skaidras un noteiktas idejas
par o darbibuy, tas tomér nenotiks, ja vins neievirzis
savu domu darbibu noteikta gultné un uzmanigi
neapskatis savas domas (Loks, 1977: 37).

Tadégjadi ar iekséjas piepules palidzibu més varam
uztvert arvien sarezgitakas idejas, kur iesaistas visas
manas, prats un ari refleksija, lai izprastu mums
apkart notieko3o:

1. Iridejas, kuras nokl|dst mUsu prata tikai ar viena
manu organa palidzibu (baltums, saldums,

cietiba).

2. Citas, kas iek|ast prata ar vairaku manu organu
palidzibu (telpa, kustiba).

3. Idejas, ko iegust tikai no refleksijas (uztvere,
domasana, gribésana).

4. ldejas, kas lauz sev celu un iek|Ust prata ar visa

veida sajutam, ka arf ar refleksiju (vara, spéja,
eksistence) domas (Loks, 1977: 47).

Jaapskatam ne tikai apzimétajus, kas raksturo idejas,
bet arT darbibas vardus, kas apraksta ideju darbibs,
meés redzam, ka idejas eksisté arpus mums un var
vai nu iekl|at, vai arl ielauzties mUsu prata pasas, vai
art meés varam tas iegUt ar refleksijas palidzibu, tacu
neviens no filozofiem nesaista idejas ar apgusany,
ka tas minéts Skola 2030 timek|vietné: Macibu
saturs organizéts septinds cilvéka dzives darbibai
nozimigds jomas: valodu, socidlaja un pilsoniskaja,
kultdras izpratnes un  pasizpausmes — maksla,
dabaszindatnu, matemadtikas, tehnologiju, veselibas
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un fiziskas aktivitates. Katra no tam izvirziti batiskakie
pamatjedzieni jeb lielas idejas, kas skoléenam
jaapgust, lai vinam veidotos vienota izpratne par
apkartéjo pasauli un sevi taja.

Lai noskaidrotu lielo ideju saikni ar izglitibas jomu
un salidzinatu tas ar citiem pieredzes stastiem,
pievérsisimies ideju izmantojumam citu valstu
standartos.

LIELAS IDEJAS: CITU VALSTU
IZGLITIBAS PIEREDZE

1. Lielas idejas Australijas standarta

Izglitibas jomas pétnieki Micels u. c. (Mitchell, Keast,
Panizzon & Mitchell, 2017) uzskata, ka Australijas
izglitibas standarta pieminétas lielas idejas ienakusas
jau 1929. gada, kad Vaitheds (Whitehead, 1929)
aicinaja ieviest bérnu izglitiba dazas svarigakas
pamata domas jeb lielas idejas, kuras tad varétu
kombinét visdazadakajos veidos (turpat: 2).

Tacu vél pirms Vaitheda jau 1902. gada Djdijs
(John Dewey) aicinaja skolotajus nepievérst tik lielu
uzmanibu faktiem, kuri novers skolénu uzmanibu
no vinu pasu prata darbibas, ta vieta analizét savu
macibu priekSmetu no psihologijas viedokla, kas
lautu skoléniem pasiem nonakt lidz lielajam idejam.

Musdienas Australijas standartu veidosana lielas
idejas tika ieviestas jau 2008. gada, tacu Micels u. c.
(2016) uzskata, ka tas tika izdarits neveiksmigi, jo
tas pazaudéja saikni ar attiecigo zinatnes nozari un
apgUstamo macibu saturu, kluva parak abstraktas
un nebija noderigas macibu procesa.

2. Idejas Velsas standarta

Velsas izglitibas standarta pamatjautajums ir, ka
sadalit atbildibu par izglitibas saturu starp valdibu
un izglitibas jomas specialistiem, starp centralizé-
to sistéemu un vietéjo limeni, lai iegUtu optimalo
rezultatu (pieméram, sk. Priestley 2017). Seit ba-
tiska loma ir tiedi lielajam idejam, kuras nosaka
valdiba (tas ir, principus, mérkus, vértibas un re-
sursus, kas pieejami skolam), bet katrs skolotajs
un katra skola var izlemt pasi, ka skoléni nonaks
pie lielajam idejam. Tadé| valdiba aicina skolas ne-
gaidit detalizétas instrukcijas un darbibas planus,
jo valdibas uzdevums ir piedavat nakotnes viziju,
bet skolu uzdevums — to istenot.

55

3. Lielas idejas Kanadas standarta

Ari Britu Kolumbijas valodu standarts 6-16 gadus
veciem bérniem ir balstits uz lielajam idejam, kuras
ir tik skaidras un vienkarsas, ka gribas tas citét:

1. Valodas un stasti var bt prieka un radosuma

avots.

2. Stastu veidoS$ana un izpéte mums palidz
izprast sevi un bavét saikni ar apkartéjiem.

3. Dazadu perspektivu apspriesana padara masu
domasanu bagataku.

4. Valodas sistémas izpratne padara mus par
meérktiecigakiem valodas lietotajiem.

5. Tekstitiek veidoti dazadiem mérkiem un daza-
dam auditorijam.

6. Dazadu tekstu sintéze viena Jauj mums radit

jaunas nozimes.

Kaut gan aréja forma ir tik vienkarsa, saja ideju uz-
skaitljuma atrodami divi arkartigi sarezgiti jédzie-
ni: pirmais — perspektiva (3. ideja), kas paver skatu
Uz vienu un to pasu paradibu no dazadiem skatu
punktiem, nosaka viedok|u salidzinasanu un to at-
Skirbu apspriesanu. Sis jedziens (perspektiva) savu-
kart sasaucas ar jaunakajiem pétijumiem par Prata
teoriju (Theory of Mind). Otrs sareZditais koncepts
ir: vairaku tekstu sintéze viena; tas nozimé — jaunu
tekstu veidosana, balstoties uz lasito. Skoléni to
labprat dara ar interneta tekstiem, salipinot kopa
svesus gabalus un uzdodot tos par saviem, tacu to
nevar nosaukt par sintézi, jo nav radita jauna nozi-
me. Lai raditu jaunu nozimi, mums skaidri janodala
lasttie teksti no mUsu pasu jaunraditajiem tekstiem
ta, lai teksta lasitajs spétu viegli orientéties jaunra-
ditaja teksta un dazadu autoru pienesuma jaunas
vértibas radisana. Latvijas standartu veidotajiem
vajadzétu padomat, vai $is prasmes bltu noderi-
gas ari Latvijas skoléniem.

IDEJAS LATVIESU VALODNIECIBA

Latviesu valodnieciba idejas jédziens tiek izman-
tots, lai aprakstitu valodniecibas teoriju izcelsmi
un attistibu. Lasot (pieméram, Kalnaca, Lokmane,
2012: 5) més iepazistam gramatizésanas idejas;
tam ir aizsakumi, tas tiek pamatotas, veidojas
pasas par sevi vai tiek postulétas. Pieméram:
Gramatizésands idejas postulétas jau Vilhelma fon
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Humbolta (Wilhelm von Humboldt) pétijumos par
valodu 19. gadsimta pirmaja puseé.

Ar valodniece |. Freimane saista idejas ar valodas
uzbdves pamatiem:

Jau kops senseniem laikiem idejas
par valodas uzbuvi ir nodarbina-
jusas valodniekus, tacu 20. gs. bija
nobriedusi nepieciesamiba valodas
dazadas vienibas “salikt pa plaukti-
niem’

6000
5000
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3000

Démokrits valodas paradibam ir pie-
meérojis atomisma koncepciju: ele-
ments <> zilbe <> vards <> teikums
un tada veida faktiski ieziméjis valo-
das limenu teorijas pamatideju par
valodas vienibu hierarhiju (Freimane,
2014:43).

2000
1000

0

m Skaits

Tpatsvars

Tacu valodnieki nav vienigie, kam ir idejas; tas var
rasties ari runataju galva:

Runatdjs ar fiziska signdla palidzibu pazino, ka vinam
galvair kada doma vai ideja. Uztvéréja galva savukart
paradas nevis doma vai ideja no arienes, no rundataja
galvas, bet gan sava, un ta ir analogiska runataja
paustajai domai vai idejai (Freimane, 2014: 35).

Tatad var pamanit, ka valodnieki izmanto idejas
jédzienu, runajot par valodas uzbavi, tas limeniem,
gramatizésanos un aprakstot arpus muasu apzinas
esosas paradibas, kas valodnieku nodarbina.
Idejas veidojas, pamatojoties uz citam idejam, un
valodnieki tas postulé.

VALODU JOMAS IDEJAS LATVIJAS
JAUNAJOS STANDARTOS

Esodie Latvijas svedvalodu standarti  uzsver
komunikativo pieeju, kas paredz visu valodas
prasmju apguvi lietojuma. Tam ir sagatavoti atbalsta
materiali un macibu programmas, skoléni maca un
macas valodas visa Latvija. Kapéc mums batu kaut
kas jamaina?

Diemzél standartos postulétie valodas apguves
meérki netiek sasniegti, pieméram, skat. 2017. gada
eksamenu skolénu sasniegumu grafiku: svesvalodu
standarts paredz pamatskola skoléniem sasniegt B1
[imeni svedvalodas, bet vidusskola B2 limeni, tacu
grafiks liecina, ka lielaka dala skolénu vidusskola

nav

21.58%

sasniedz B1 limeni (4818 skoléni), nevis B2 (4391
skoléns), turklat 2583 skoléni nesasniedz ari B1
[imeni. Tas nozZimé, ka 62 procenti Latvijas skolénu
nesasniedz standarta noteikto limeni.

Anglu valoda 2017.
Eiropas valodu prasmes limenu sadalijums valsti kopuma.

|
a
175
146%

B2
4391
36.69%

pieskirts
2583

B1
4818
40.26%

1. attéls. Anglu valodas apguves limeni 2017. gada
(Valsts izglitibas satura centrs: http.//viscgov.v/
vispizglitiba/eksameni/statistika.shtm)

Saja raksta nav iespéjams apskatit visu valodu ek-
samenu statistiku, tacu situacija ir lidziga ari paré-
jas svedvalodas (sk. http://visc.gov.v/vispizglitiba/
eksameni/statistika.shtml). Acimredzot musu pie-
lietota sistéma svesvalodu apguvei nav efektiva. Ja
apskatam Eiropas Moderno valodu centra ieteiku-
mus valodu apguveé, redzam, ka masu pasreizéjie
standarti radikali atskiras no 2017. gada publicéta
Eiropas Kopigo pamatnostadnu jauna izdevuma.
Taja ir paredzéta plurilingvala valodu apguve, kur
valodas lietotajs apguUst svedvalodas uz dzimtas
valodas pamata, salidzinot struktGras un frazeolo-
giju, kombiné valodu zinasanas, lai sasniegtu savu
sazinas mérki.

Diemzél pasreizéjie macibu standarti neparedz
valodu satura saskanotibu, lidz ar to katra valoda
tiek macita atseviski, it ka blakus klasé skoléni
jau nebUtu runajusi par lietvardiem un darbibas
vardiem. Tiek nevajadzigi iztéréts laiks un resursi,
un skoléni negUst gandarijumu par paveikto. Més
sodam skolénus anglu valodas stunda par vacu
valodas galotnu lietojumu anglu valodas teksta, jo
anglu valodas skolotaja nezina, ko skoléni apgust
vacu valoda un latvieSu valoda.

Siiemesla dé| tika izstradata jauna koncepcija, kuras
pamatideja ir redzama 2. attéla.

56



Vajadziba sazinaties

Skana, burts, simbols

Teikums un izteikums (fraze)

Vards

Teksts

Konteksts (jomas, situacijas)
2. attéls. Valodu jomas standartu pamatideja

Més piedavajam uztvert valodu kompetenci ka
vienotu veselumu, kura skoléns apzinas savu
sazinas vajadzibu pats un pamazam macas noteik,
kuras skanas, simboli, vardi, teikumi un teksti kura
valoda vinam laus to sasniegt vislabak. 2. attéla
redzam valodas elementu hierarhiju un pasu
valodu savstarpéjo saikni musu ikdiena, kur valodas
konkuré, parklajas un papildinaviena otru. Standartu
veidotaju, skolotaju un skolénu uzdevums ir to
ieviest klasé. Lielas idejas atklaj ne tikai valodas
bdtibu, bet ari stratégiju, ka tas var notikt, tadél
turpmak apskatisu katru lielo ideju atseviski, sakot ar
ideju par kontekstu (sazinas situaciju), tad tekstu un
tekstveidi un visbeidzot ar valodas struktdru (vardu,
skanu un simbolu).

VALODU JOMAS LIELO IDEJU ISS
RAKSTUROJUMS

Lielas idejas Latvijas valodu jomas standartos tika
formulétas, apspriestas un parformulétas visu Sis
jomas standartu veido$anas laiku katra svedvaloda,
latvieSu valoda un mazakumtautibu valodas gan
atseviski, gan visu valodu ekspertiem stradajot
kopa. Darbs vainagojas ar desmit apgalvojumiem
par valodu lietojumu konteksta, teksta un valodas
struktdras.

1. Lielas idejas par sazinas situaciju
konteksta

«  Lielas idejas valodu joma izsaka visu valodu
standartu veidotaju kopigo parliecibuy, ka visas
valodas ir savstarpéji saistitas: Dzimta valoda ir
citu valodu apguves pamats, savukart citas va-
lodas palidz labak saprast dzimto valodu. Katru
nakamo valodu més apgustam, izmantojot ie-
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priekséjas valodas zindsanas par tas uzbavi un
tas izmanto$anu sazina. Dazam valodam ir vie-
nadas rakstu zZimes, bet citam atskirigas, atskiras
art skanas un to izruna. Skola apgustot svedva-
lodu vai valsts valodu, més apspriezam ne tikai
apgUstamo valodu, bet ari atsaucamies uz sko-
lenu dzimto valoduy, ja skolotdjai ta ir zinama. Ja
skolotaja nezina skolénu dzimto valodu un tas
rakstibu, més varam gt skolénu nodemons-
trét dzimtas valodas izrunu, uzrakstit uz tafeles
burtus vai citas rakstu Zimes, ko skoléns apguvis
dzimtaja valoda. Tadéjadi skoleni uzsaks sarunu
par dazadiem rakstu veidiem, dazaddu valodu
skanam un izteiksmes formam. Vecakas klases
skoléni varés partulkot dazadus gramatikas ter-
minus, lai labak salidzinatu gramatikas sistémas,
dazadus izteicienus un idiomas, pieklajibas for-
mas u. tml. Tadéjadi valodas apguvéji pamazam
klGst par valodas pétniekiem.

lepriekséjie valodu standarti noteica cetru
valodas prasmju apguvi (runasana, rakstisana,
lasisana un klausisanas). Ka liecina otra liela
ideja, ari jaunie valodu standarti paredz visu
valodas prasmju attistilanu un sazinas kanalu
izmantosanu, tacu Soreiz uzsvars ir uz valodas
funkcijam. Tas nozZimé, ka més izmantojam
valodu ar noteiktu meérki: Meés sazinamies
klausoties, runajot, lasot un rakstot, lai uzzinatu
ko jaunu, apmainitos ar informdaciju, paustu
emocijas un veidotu attiecibas. Tas nozimé,
ka formali valodas vingringjumi ar tukso
vietu aizpildisanu, darbibas vardu locidanu ir
aizstajami ar mérktiecigu informacijas ieguvi
par tekstd atrodamo informaciju, par teksta
izmantotajam  gramatikas formam, leksiku,
lai labak izprastu autora domu. Si liela ideja
norada arl uz valodas socialo funkciju, jo ar
valodas palidzibu més veidojam un uzturam
attiecibas. Lidz ar to valodas stundas svarigi
klGst sadi jautajumi: Kadé| teksta ir Sis vards,
1 forma? Képéc es izklausos dusmiga vai
prieciga, kad izrunaju 3o teikumu? Ka man
vislabak izteikt savu domu, veidot attiecibas?
Vai man izmantot 1szinu, sutit e-pastu, zvanit pa
telefonu vai sarunat tiksanos?

Tresa ideja, kas atklaj sazinas situacijas lomu
valodu apguvé, raksturo konteksta ietekmi
uz valodas lidzekliem: Katrai sazinas situacijai
ir konteksts, kas nosaka teksta saturu, formu un
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fetekmé noteiktu valodas lidzeklu izveli. Tatad
katram tekstam ir konteksts, tas nozimé: teksta
veidotajs un adresats, katrs teksts ir radies
noteikta laika un noteikta vieta ar noteiktu
nodomu, lai sasniegtu noteiktu teksta mérki.
Pirms més lasam vai klausamies tekstu, mums
janoskaidro, kad, kurun kapécsis tekstsirveidots.
Vai tas ir reklamas teksts, kas pardod kadu ideju
vai priekSmetu, vai tas ir analitisks teksts, kas
veidots ar mérki izpétit So ideju? Kadi valodas
lidzekli mums atklaj Si teksta piederibu vienam
vai otram zanram? Cik ticams ir Sis teksts? Vai to
veidojis cilvéks vai generéjis dators? Kada veida
informaciju un kura vietné més varam atstat
par sevi? Sie jautajumi ir svarigi ne tikai labai
valodas apguvei, bet ari skolénu drosibai un
labklajibai, tadé| macit valodas arpus konteksta
ir ne tikai neatbilstosi standartam, bet ar
bistami. Ja més macam teikuma strukttras un
komatu lietojumu, tad mums ari jamaca, ka
atpazit krapnieku tekstus, ka teikuma sintakse
var noslépt likuma korupcijas draudus un darba
liguma cilvéktiesibu parkapumus.

Ja skoléns bds apguvis valodas, nemot véra sazinas
situaciju konteksta, mums nebls jauztraucas par
sarunvalodas un slenga lietojumu akadémiska
vidé ne latviesu valoda, ne svesvalodas, jo skoléns
sazinas un izzinas procesa lieto vismaz divas
valodas: lasa, uzklausa, sarunajas un formulé savas
domas mutvardos un rakstveida atbilstosi valodas
un socialajam kontekstam. Socialais konteksts,
skolénam apgustot valodu, pamazam paplasinas
no individualas uz publisko jomu, tekstiem zaudéjot
piesaisti konkrétajam kontekstam. Tadé| skolénu
veidotajiem tekstiem japaredz lasitajs, lai tekstu
saturu un sazinas stilu varétu piemérot attiecigajai
sazinas situacijai.

2. Lielas idejas par tekstu un tekstveidi

Tekstveides sadala ir divas lielas idejas: viena atklaj
pamatatzinas par teksta uztveri, otra — par teksta
radiSanas procesu. Tacu, pirms iedzilinamies
psihologiskajos procesos, bltu svarigi vienoties
par to, kas ir teksti, kadi ir to veidi un funkcijas. Si
raksta uzdevums nav atbildét uz Siem jautajumiem,
bet gan piedavat tos apspriest klasé un skoléniem
vienoties ar skolotaju, kura bridi sakas teksts. Vai
més saprotam smaidosu emocijzimi, kas nosdtita
atbildei uz sarakstes biedra jautajumiem par
tekstu? Vai grafiti uz sienas ir teksts? Ka atskiras
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S0 tekstu adresats? Kapéc més rakstam romanus
un vardnicas, ja pietiek ar emocijzimi? Visi Sie
jautajumi janoskaidro skolotajiem un javienojas par
vienotu tekstu klasifikacijas sistému, kuru apgast
visi skoléni visas valodas. Tad més varésim drosi
uzdot skoléniem izvéléties apglstamos tekstus un
ietaupisim skolotaju dargo laiku.

Standarta veidotaji ari ir atbildéjusi uz Siem
jautagjumiem lielajas idejas: Valoda un teksti
mums palidz izzinat un saprast pasiem sevi,
apkartéjo vidi un kultdaru. Tatad neatkarigi no
teksta garuma, veida vai valodas visi teksti
mums piedava sadarbibas iespéju ar autoru.
Mums nav tik batiski, vai teksts ir labs vai slikts,
batiska ir mdsu spéja izprast ta uzrakstisanas
vajadzibu un ta noderigumu mdsu pasu ideju
izpratnei. Teksta izmantota valoda ir ka autora
DNS kods, kas atklaj ta izcelsmi, izglitiou, sazinas
planojot kopigu valodu apguves programmu,
skolotaji var izmantot dazadus tekstu tematus,
ko apskatit visu valodu stundas. Var apgUt viena
un ta pasa autora darbus dazadas valodas, var
apskatit to pasu tekstu filma un rakstu forma, var
izvéléties arl gramatiskas struktdras vai simbolus
unattélus, kas atrodamitekstos. Btisks ir skolénu
iequlditais darbs tekstu atlasé un skolotaju
kopiga izpratne, sniedzot atgriezenisko saiti par
paveikto dazadas stundas.

Skoléni nav tikai tekstu patérétaji, bet pirmam
kartam to veidotaji. Msdienas arvien vairak
tekstu top grupu darba, lielaka dala zinatnisko
péetijumu tiek veikti un aprakstiti kopigi, tadél
art skoléni var planot un veidot tekstu, sadar-
bojoties citam ar citu: Teksta radisana ir jégpilns
process, kura laika autors izmanto savu un citu
pieredzi, rada jaunu informaciju, plano, veido,
pilnveido un prezenté/publisko tekstu. Domajot
par teksta radiSanas patieso procesu, kur ne-
piecieSama apspriesanas, uzmetumu labosana
un redigésana, un tad vél publiskosana, més
saprotam, ka skoléns nevar iemacities uzrakstit
sacer&jumu vienas stundas laika, tam nepie-
cie$amas vismaz paris nedélas. Saja laika skolé-
ni var kopa ar skolotaju parlasit darba fragmen-
tus, apspriest dazadas valodas formas, labot un
parlabot tas, kamér nonak pie gala varianta.
Pretéja gadijuma més nevis macam rakstit, bet
parbaudam rakstitprasmi. Katrs, kurs pats ir uz-
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rakstijis vismaz vienu rakstu, zina, cik tas ir grati
un laikietilpigi, tadé| skolénam jadod laiks vei-
dot tekstus. Ne mazak nozimigas $aja procesa
ir rakstisanai piemérotas telpas, kur skoléni var
stradat kopa, izmantot interneta resursus un
bibliotékas, kur pieejami teksti dazadas valo-
das.

Tatad valodu skolotdju uzdevums ir saskanot
valodu macibu programmas, vadit attiecigo tekstu
atlases procesu klasé, apspriesanu, izvértésanu,
salidzinasanu dazadas valodas un tekstu radisanas
procesu, maksimali sadalot pienakumus skoléniem.
Skolas administracijas pienakums ir dot skolotajiem
laiku saskanot valodu apguves programmas
atbilstosi valodam, ko skoléni apgust.

3. Lielas idejas par valodas strukturu

Pamatskola ~mums  nepiecielams  saskanot
terminologiju dazadu valodu macibu gramatas,
skolotaju izdales materialos, tacu vidusskola més
varam virzit skolénus kritiski apskatit dazados
vardskiru nosaukumus dazados laikos un dazadas
zemés. Taja pasa laika ir japalidz skoléniem
saprast: lai ar valodnieki nespéj vienoties par
vienadu terminologiju, jo valodas ir atskirigas, visas
valodas un visi dialekti ir vienadi sarezgiti un grati
analiz&jami, seviski valodas, kuras nav standartizétas
un kuram nav izveidota rakstiba.

Valodas ir sistémiskas: skanas un rakstzimes veido
vardus, vardi veido teikumus un izteikumus. Si
liela ideja atklaj skoléniem dazado atskirigo
valodu universalo raksturu: valodu iekséja
struktdra nav patvaliga. Valodas var atskirties,
bet tam ir noteikta sistéma. Batiski ir arf uzsvért
dazados kritérijus un dazadas tehnologijas, kas
nepieciesamas runatas un rakstitas valodas
analizei. Skoléni varétu darboties ar valodu
korpusiem, meklétajrikiem, lai noskaidrotu
valodas formu biezumu un daudzveidibu.

Otra liela ideja, kas skoléniem jaatklaj valodu
struktQru salidzinasana, ir $ada: mainot for-
mas, mainas nozime, un nopietns teksts var
klat neticami smiekligs tieSi akadémiskas lek-
sikas dél. Spéléjoties ar skanam, vardiem un tei-
kumiem, més veidojam izpratni par valodu un
tas uzbavi. ST ir ta saucama valodas ludiska jeb
spélu un rotalu funkcija, kas vislabak atklajas
dazadas anekdotés, jokos, dzeja, vardu spélés

un rotalas. TaCu tam var pieiet arf nopietni, ka
to dara Londonas Universitates pétniece Sizo-
ne Batlere (Season Butler) izstadé “TEV IR PIE-
NAKUSAS 1243 ZINAS. Dzive pirms interneta.
Pedéja paaudze” Latvijas Nacionalaja makslas
muzeja. Kaspars Vanags izstades bukleta raksta:
Sizone Batlere sasmalcina gramatu. SagrieZ pa
vardiem, kurus péc tam saskiro péc piederibas
noteiktai gramatikas grupai. Darbibas vardus
tagadnes forma atliek viena traukd, nakotnes
un pagatnes — divos citos. Visus lietvardus — to
ir daudz! — sakopo. Tapat ari Ipasibas vardus,
vietniekvardus. Te vinas visas ir — saliktas stikla
konteineru rinda — Kristiana Andersena pasakas!
Visas bérnibas traumas un fantazijas. Visi Freida
un Junga arhetipi. Visas narinas (siev. dz. lietv.).
Visi princi (attiecigi, vir. dz. lietv.).

3. attéls. Sizone Batlere. Performativa instalacija.
Maiitude |mié tood|, 2017. Foto: Andrejs Strokins.
Latvijas Laikmetigas makslas centrs (avots: https.//
failiem.v/u/99t2gf58)
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4. attéls. Sizonas Batleres vardu skiroSanas uzskatams
rezultdts. Foto: Andrejs Strokins. Latvijas Laikmetigas
makslas centrs (avots: https.//failiem.lv/u/99t2gf58)
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« 4. attéla varam redzét salocitas lapinu stréme-
les ar vardiem, kas saskiroti ka lego klucisi pa
vardskiram un vardformam, gatavi analizei (pat
neskaitot, més uzreiz varam redzét, vai teksts
ir emocionals, ja ir vairak ipasibas vardu; dina-
misks, ja parsvara ir darbibas vardi; vai akadé-
misks, ja ir vairak lietvardu) vai otrreizéjai par-
stradei. Ja mums netik graizit gramatas, varam
graizit avizes un klasificét pasi savus tekstus,
dot tos saviem skolasbiedriem, lai tie bave jau-
nus tekstus no masu vardiem, kamér més izja-
tam katra radita teikuma unikalitati. Par to var
parliecinaties, katrs pats ierakstot Google mek-
|étaja savu pasradito teikumu viena vai vaira-
kas valodas. Ja tas bus originals, Google neko
neatradis, pat ja tas veidots no klasesbiedra
vardiem. Varam ari spéléties ar tehnologijam,
liekot buvét sintakses un morfemu kokus vai
veidot dzejolus tikai no lietvardiem vai rakstit

lugas tikai no darbibas vardiem.

- — =

Jasvedvalodu standarta noradits apgustamais vardu
krajums, tad jameklé interneta vietnes (pieméram,
testyourvocab.com), kas piedava izmérit vardu
kragjumu paris mindsu laika. Ja apgustamaja
valoda tads nav piegjams, izmantojama vardnica;
apskatamies, cik daudz vardu viena lappusé
zinam, sareizinam ar lappusu skaitu un izrékinam
proporciju no vardnica ieklauta vardu skaita.
lepriekséjie vérojumi Latvijas skolas liecina, ka viena
un taja pasa klasé viena skoléna apguto vardu skaits
var bat desmit reizu lielaks neka citam. Tadé| skoléni
laikus jamotivé regulari mérit savu vardu skaitu un
meklét veidus, ka to palielinat.

SECINAJUMI

Rakstad esmu apskatijusi idejas jédziena lietojumu
vésturiska konteksta valodnieciba, filozofija un iz-
glitibas dokumentos dazados pasaules regionos un
salidzinajusi to ar lietojumu Latvijas izglitibas satura
reformas piedavatajos dokumentos. Pétijuma rezul-
tati liek domat, ka satura reformas piedavatas idejas
veido vienotu sistému jeb ideologiju skatijuma uz
valodas apguves procesiem un balstas uz klasisko
Aristotela un DZona Loka universalo zinasanu re-
dz&jumu: vards valoda apzZimé nevis kadu konkrétu
valodu, bet gan visam valodam kopigo pamatideju,
kas katras valodas apguveé iegUst tas konkréto for-
mu. Méacoties jebkuru valodu, més ieglstam piere-
dzi un zinasanas ari par valodam k& paradibu.

Lielas idejas jaunajos standartos, tostarp ari valodu
macibu joma, nav nejausiba, tam ir vésturiskas un
filozofiskas saknes. Kaut arl lielas idejas jédziens
Latvija ir neierasts, varbdt tas var mums noderét, lai
skoléniem palidzétu saprast galveno par valodas
bdtibu un atklat jauno, pasiem darbojoties un
eksperimentéjot ar vardu. Savukart skolotajiem 3
jédziena pieteiksana un ieklausana standartos dotu
vairak brivibas izlemt, ka sasniegt vélamo rezultatu.
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BIG IDEAS AND THEIR
DERIVATIONS IN NATIONAL

STANDARDS OF LANGUAGE
LEARNING

SUMMARY

The basis of article is the issue of the notion of the
great idea, now a part of the new basic education
standard, too. In order to understand the notion
of the great idea in the context of language area,
it is offered to first look at the notion of ‘idea;
its definitions in the contexts of language and
philosophy, continuing with the characterization
of the notion in education curriculum of other
countries. The article announces and characterizes
all the great ideas defined in the standard of the
language area in Latvian education, revealing
their sense, importance in language learning and
possible ways and methods to explain the verities
expressed by these ideas to basic school pupils.

Keywords: language learning, ideas, standard,
language competences, text, text formation,
context, communication, language structures.
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STILA BRIVIBA

ARVILS SALME

Latvijas Universitates Humanitaro zindtpu fakultdtes asocietais profesors. Zindtniska darbiba saistita ar stilistikas,
terminologijas, pragmatikas un lingvodidaktikas jautajumiem. Interesé viss jaunais — parmainas valoda, izglitiba, cilveku
domasand un uzvediba.

Stils dazadas jomas caurauz visu sabiedribas un individa dzivi un jo Tpasi daudzveidigas izteiksmes
formas ieguvis valoda. Nevar pastavét runa un teksts, ja tos nesasaista noteikta stila vai vairaku stilu
iezimes. Gadsimtu gaita reizé ar valodas attistibu ir veidotas un koptas ari dazadu valodas funkcio-
nalo stilu un apaksstilu tradicijas. levérojot Sis tradicijas, teksta tiek nodrosinata valodas pareiziba,
skaidriba, precizitate, labskana un citas valodas kulttras normas. Mdsdienas sazinas aprité ierastie
stila kanoni bieZi tiek parkapti. Tradicionalas normas vairs pilniba nespéj aptvert daudzveidigo sazi-
nas telpu, tapéec ari izglitiba javeido briva un radosa izpratne par valodas lietojumu strauji mainigaja
pasaule. Stila briviba izpauzas ka spé&ja apzinaties dazadu valodas lidzek|u izmantosanas iespéjas, ap-
gustot prasmi patstavigi veidot tekstus, tos kritiski vertét un piemérot dazadam sazinas situacijam.
Skolénus jarosina paplasinat savas valodas robezas, atbrivoties no rutinas, klisejam, sliktiem runas
ieradumiem un valodiskiem aizspriedumiem. Sadi uzdevumi ir ietverti jaunaja valodu apguves pro-
grammu satura, kur starp nozimigakajiem atslegvardiem ir sazina, teksts, tekstveide, stils. Savukart
lielas idejas vidusskola aicina domat par dzilaku stila jégas izpratni, teksta radisanu, prasmi veidot un
noslipét individualo stilu, ar valodu un tekstu izzinat pasam sevi, apkartéjo vidi un kultdru.

Atslégvardi: stilistika, valodas funkcionalais stils, stila izjata, tekstveide.
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STILU JAUKSANA UN STILA
BRIVIBA

Kada modes veikala timek|vietné atradu interesantu
atzinu: “Laiks, kad, jaucot stilus, varéja sanemt
apkartéjo nosodijumu, ir beidzies. lesp&jams,
sabiedriba kluvusi saprotosaka vai ari mode
kluvusi  pienemamaka. Stilu jaukSanu sauc par
fusion (angliski fusion — apvienosanas, sapldsana),
sim stilam nav robezu. Tas ir masdienu pasaules
produkts, kultdru sajaukums. (Stilu jauksana.) Kaut
arl minétais atzinums ir saistits ar modes pasauli,
sajas domas saskatiju zinamu lidzibu ar valodas
stilu. Vai art masdienas komunikacijas daudzveidiba,
paralélas informacijas telpas un informacijas
pardaudzums nerada apzina sava veida stilu
sajaukumu? Vai mutvardu runa un rakstos vienmer
protam (un gribam) ievérot precizus funkcionalo
stilu ramjus? Varbat tira stila laiks ir pagajis? Skiet,
ka sabiedriba ir nogurusi no parlieku uzbazigam
konvencijam, likumiem, definicijam un paraugiem.
Reizém gribas runat un rakstit, ka domajam, -
no sirds, patiesi, saviem vardiem, vienkarsi un
piezeméti. Gribas lielaku stila brivibu. ..

LAI NEIZKLAUSITOS PARAK
BRIVDOMIGI, SIM IEVADAM
NEPIECIESAMS KOMENTARS

Saproty, ka iepriekséjais izteikums daziem varétu lik-
ties zinatniski nekorekts un profesionalam valodnie-
kam pat necienigs demarss. Apzinos, ka iepriekséja
rindkopa var saskatit zinamu provokaciju, kas aicina
noliegt gadsimtus kopto valodu un revidét pienem-
tas sazinas normas. Ta gluzi tas nav. Stilistikas teore-
tiskas pamatnostadnes un stila praktiska lietojuma
nosacijumi lielos vilcienos nav jamaina. Nav noliedza-
mas arl valodas kultdras normas — pareiziba, labska-
niba, precizitate, skaidriba, bagatiba u. c. (par to sk.
Rozenbergs, 1995: 55-68). Jamainas ir valodas lieto-
tajam. Vinam nav akli jaapstrid un japarkapj ieprieks
izstradatas normas, nav janoliedz tradicijas. Tiesi pre-
t&ji — vinam jauzklausa vértigi ieteikumi un jamacas
no labiem valodas paraugiem, jasaprot, ka darbojas
valodas un stila likumi. Vinam japrot érti justies teks-
tuala pasaulé: dzili izprast izlasitos tekstus un tikpat
brivi tekstus radit. Vinam japrot atskirt labu stilu no
bezgaumiga. Ejot 3o celu, iesp&jams nonakt pie at-
zinas, ka stila/valodas iespéjas ir neizmérojamas. Kad
sads stavoklis ir sasniegts, var pielaut brivdomibas un
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pat kecerigas atkapes no ierastas rutinas. Tadu es re-
dzu celu uz atbrivotu valodu.

Formuléjot iepriek$éjas pardomas  zinatniski
precizaka forma, var teikt, ka labs valodas lietotajs
prasmigi izmanto valodu dazadas sazinas situacijas,
apzinas savas valodas robezas un ir gatavs tas
paplasinat, ir brivs no runas rutinas, klisejam, svesa
stila ietekmes un valodiskiem aizspriedumiem
(pieméram, valodas pdrisma). Ta ir personas
idiolekta augsta attistioas pakape. Tas, ko més
gribam redzét nakotnes vidusskolas beidzéja.

Sis raksts ieceréts ka neliels apcergjums par
atseviskiem stila un stilistikas jautajumiem valodas
lietojuma praksé un izglitiba. Pagaidam vél paragri
spriest par to, ka veidosies valodas izglitibas talakais
cels, taCu par jaunu pieeju valodas apguvé jaruna
jau sobrid.

Sis ir labs laiks pardomam, jo valodas vértibas
kritumam sabiedriba var pretstatit jauno izglitibas
reformu ar [oti cerigu skatjumu uz valodas
apguves saturu skola. Atzinigi vértéjams fakts, ka
jaunaja macibu standarta starp nozimigakajiem
atslégvardiemirsazina, teksts, tekstveide, stils. Savukart
lielas idejas vidusskola aicina domat par stila jégas
izpratni, teksta radisanu, prasmi veidot un noslipét
individualo stilu, ar valodu un tekstu izzinat pasam
sevi, apkartéjo vidi un kultdru. Nav noliedzams, ka
paies diezgan ilgs laiks, li[dz jaunie valodu apguves
standarti un programmas pilnvértigi ieklausies
izglitibas aprité. Ideju dzivotspéja ir atkariga no
labas teorétiskas bazes un masdienigu macibu
metodisko [idzeklu nodrosingjuma. Ne mazak
nozimiga ir skolotaju izpratne un lidzdaliba macibu
satura Tstenosana, tacu svarigakais Saja procesa ir
skoléns, jo tiesi no vina ir atkarigs, ka tiks sasniegts
izvirzitais mérkis. Veidojot plasakas diskusijas par
Siem jautajumiem, iespéjams, skaidrak izgaismosies
realas macibu vajadzibas un sagaidamas problémas,
radisies atzinas, kas mainams macibu satura un ka
izglitiba izmantojamas konkrétas zinatnes jomas
(Saja gadijuma - stilistikas) pamatidejas.

SAVA STILA MEKLEJUMI SAKAS
AR PIEREDZI

Pie nopietnakam pardomam par valodas pareizi-
bu, skaidribu, precizitati un bagatibu nereti atgrie-
Zamies tikai tad, kad ir svariga nepieciesamiba par
todomatdarba, macibuvaikadanozimiga saskars-
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mes situacija, citos gadijumos pielaujam ieprieks
pieminéto stilu sajauksanu. Tomér nonakt pie laba
stila izjutas nav viegli. Vardu nozimes var sameklét
vardnicas, pareizrakstibas likumus uziet gramati-
kas gramatas vai leguglét interneta, bet ar labam
valodas stila normam ir sarezgitak. Sava daudzvei-
diba un dziluma stils caurauz visu valodu — foné-
tiku, morfologiju, leksikologiju, sintaksi. Stils ir
visur, kur ir teksts, un stila klatesamiba ir visas si-
tuacijas, kur valodu lieto. Cik daudzveidiga ir valo-
da un tekstuala pasaule, tik daudzveidigs ir ari stils
un ta izpausmes formas. Stilu nevar iemacities ka
gramatikas likumu, gandriz neiespéjami aprakstit
ideala stila veidoanas likumus un grati izskaidrot
stila neveiklibas un kladas. Stils ne visai labi pa-
klaujas tradicionalajai valodas lietojuma novér-
téjuma kategorijai pareizs — nepareizs. To drizak
var skatit pretstatijumos atbilstoss — neatbilstoss
noteiktajai runas situacijai vai piemérots — nepie-
mérots péc valodas lidzek|u izmantojuma. Tacu,
lai sadu izvéli izdaritu, nepiecieSams lingvistisks
briedums, valodas izjlta un zinasanas gan par sa-
zinas kontekstu, gan taja izmantoto tekstu veidu
un uzbuvi, gan valodiskajiem un arpusvalodiska-
jiem lidzekliem, ar kuriem noteiktu sazinas uzde-
vumu vislabak Tstenot. Médz teikt, ka stilu nevar
iemacities; to var attistit, pilnveidot, slipét (vai tiesi
pretéji — degradét, primitivizét, vulgarizét, pazau-
dét ta izjutu).

Saja sakara gribu pakavéties pie nelielas personiskas
pieredzes retrospekcijas. Kaut arl $ads skatijums
gluzi zinatniski neizgaismo jautajuma batibu,
tomér ir labs pasizzinas un pasvadibas lidzeklis,
ka saprast lidz3ingjo valodas pilnveides celu un
nonakt pie kada no personiskas valodas biografijas
nozimigakajiem krustpunktiem.

Skolas gados dazkart pardomas radija latvieSu
valodas skolotajas norades saceréjumos — “Stils!,
"Neveiklil", “Neskaidril’, “Isak!" “v. k! (vardu kartiba
jeb karta), “I. m! (ilgi nesapratu, ka Sis saisinajums
nozimé “laiku maina’, kas ari izradijas stila klada).
Rakstiju saméra atri un daudz, tapéc Sadi aizradijumi
kaitinaja, jo reizém kavéja domas lidojumu un
lika pieméroties formalam, skietami nedabiskam,
no arpuses uzspiestam stilam. Visgrutak péc
aizradijumiem bija veikt kjadu labojumu, jo ne
vienmér varéju pienemt kritiskas piezimes. Bija
parlieciba, ka “ta tacu runa” un manos izteikumos
nav neka nepareiza. Ari skolas macibu gramatas
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nebija atrodami pietiekamilabi padomi vai pieméri,
ka stilu uzlabot. Tapéc ari 5ads labojums visbiezak
beidzas ar samakslotu pieméru un neizteiksmigu
klGdas skaidrojumu —"Stila kltda"

Tomeér skola pakapeniski iemacija rakstit, “ka vajag
un ka ir pareizi’, precizi rindojot vardus teikuma
un teikumus teksta, to visu ietverot literari atzita
forma. Turklat liela vértiba So tekstu veidosana
bija arl gariem, gramatiski precizi noformétiem
Citatiem, resp,, citas personas domam. Laika gaita
stila klGdas un negludumi mazinajas, tacu pazuda
ar radosuma dzirksts. Garus domu lidojumus
nevaréja atlauties, jo pastavéja bezierunu satura
un formas vienotiba, kas dazu gramatisko k|Gdu
gadijuma pazeminaja ari satura vert&jumul.

Ar to nacas ierobezot savu rakstisanas prieku
un individualo stilu paklaut loti pragmatiskiem
apsvérumiem — rakstit saméra Tsiem un struktdras
zina saprotamiem teikumiem, lietot gramatas
sameklétas standartfrazes, tekstu veidot péc
paraugplana vai citiem obligati izpildamiem
noteikumiem (pieméram, skolotaja ieprieks dotam
ievada un nobeiguma frazém).

Teorétiski par valodas stilu un stilistiku kaut ko
uzzinaju vidusskola — galvenokart saistiba ar
dailliteratGru. Paréjos valodas funkcionalos stilus
iepazinu tikai péc dazam formalam pazimém.
Rakstos dominéja literarie saceréjumi, bet lasisanai
izmantoja dailliterataras tekstus. Sada situacija
valodas stils likas kaut kas iracionals, netverams
un vardos neizskaidrojams, tomér tas netraucéja
attistit daZas valodas lietojuma prasmes un
nodrosinaja diezgan labus panakumus izglitiba
un turpmakaja profesionalaja darbiba. Diemzél
sakotnégja stila briviba bija zudusi. To nomainija
apzinata rakstisana, pietate pret runas Zanra
prasibam un valodas normam.

No Sodienas pieredzes raugoties, ir jaatzist, ka
Sis nebija sliktakais valodas apguves modelis,
jo uzturéja aktivu rakstisanas garu, prasibu péc
satura un formas vienotibas, macisanos no
labiem literarajiem paraugiem un valodas normu
parzinasanu. Diemzél pédéjie gadi nav nesusi
ipadi jaunas vésmas latvieSu valodas macibu
satura un veicinajusi skoléna dzilaku izpratni par
valodas stilu nozimi sava idiolekta veidosana.
Tiesi pretéji — maz uzmanibas veltot tekstpratibas
attistibai un maz uzmanibas pievérsot lasitaja/
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rakstitaja/runataja/klausitaja kultdras izkopsanai,
skiet, esam izveidojusi diezgan lielu neprasmigo
valodas lietotaju slani, kas pret smalkam valodas
un stila lietam izturas visai vienaldzigi.

STILS UN NESTILS

Valodas teorija stila — nestila pretstatijums nepastay,
taCu praksé, kad runajam par labu un ne tik labu
stilu, Sadam pretstatam ir racionals pamats. Sliktu
stilu teksta biezi uztveram intuitivi (sarezgits, grati
lasams, neskaidrs, klddains u. tml), lidz ar to ir
grdti pamatot nestila pazimes. Kritiskam iebildém
nereti atrod pretargumentu — ta rung, ta lieto, tads
variants ir pielaujams, klidas pamatojumu nevar
atrast avotos u. tml. Nopietnak pievérSoties teksta
veidoSanas jautajumiem un idiolekta izkop3anas
kultGrai, paredzams, ka valodas klGdu un stila
negludumu gadijumi skoléniem bds japadara
parredzamaki un saprotamaki.

Pardomajot 3o jautajumu, gadijas izlasit Providus.lv
domnica publicéto rakstu “Bojatas domas — bojati
vardi”  (http://providus.lv/article/bojatas-domas-
bojati-vardi), kura aprakstits, kada veida teksts,
saturs un ta forma lasitajam vai klausitajam nav
pienemama. Apceréjums sakas ar kategorisku
apgalvojumu: “Politiski teksti ir slikti teksti Talaka
izklasta gaita ir aplukoti tie gadijumi, kas tekstu
saboja, pieméram, sastingusas metaforas (zvejot
bistamos Udenos, Ahilleja papédis, gulbja dziesma),
sveSvardu birums (enomens, elements, individs,
objektivs, konstituét, ekspluatét), vardi bez nozimes
(vértibas, dzives kvalitate, ilgtspéjiga attistiba). Var
piekrist anonimajam autoram (domnica netiek
minéts), ka uzskaititie valodas lietojuma gadijumi
atseviskos tekstos neiederas, tacu valodu nekada
veida neboja. Gandriz neviens no publikacija
minétajiem piemériem nav pretruna ar valodas
lietojuma likumiem, un visi tie ir izmantojami
literaras valodas tekstos. Cits jautajums, ka 30s
valodas faktus var aplukot no daZzada skatu punkta
atskirigas runas situacijas, tapéc prasmigam valodas
lietotajam jamacas kategoriskos spriedumus kritiski
izvértét. lepriekséjo gadu valodas praksé diezgan
bieZi sastapamies ar asu viedok|u apmainu starp
tiras valodas stila piekritéjiem un brivak domajosiem
valodniekiem. So tému sakara ieteicams izlasit,
pieméram, Daces Strelévicas-Osinas gramatu
“Kapéc més gribam, lai valoda ir pareiza?” (2011),
Andreja Veisberga rakstu “Pdrisms latviesu valoda”

66

vai noskatities YouTube vietné LatvieSu valodas
adgenturas izveidoto videolekciju “Klada, kladal! Vai
tiesam klGda” (Liepa, 2015). Masdienigs skatijums
uz daudziem jautajumiem, kas saistiti ar valodas
normésanas un labas lietojuma prakses piemériem,
veicina kritisku domasanu un paplasina valodas
izpratnes robezas.

VisbieZzak formalu tekstu (tadu, kas atbilst sabiedriski
pienemtam tekstveides prasibam) var uzskatit
par neizdevusos, ja tas pasniegts slikta (neliterara)
un kladaina valoda, neathilst sazinas situacijai,
adresatam, noteikta zanra un informacijas kanala
prasibam, taja novérojami sazinas normu un etiketes
parkapumi. Stila kvalitates raditajs ir arl dazadas
gramatiskas, leksiskas un stilistiskas atkapes, reizém ari
nevélami varianti un autora patvaligi eksperimenti ar
stilu. Neliels uzskaitijums, kas atspogulo raksturigakas
valodas k|Gdas un stila negludumus teksta:

nelabskanigas, neskaidras (gruti uztveramas)
valodas struktaras,

nepareizs, stilam neatbilstoss vai neprecizs
varda nozimes lietojums,

aizguvumu nevélams lietojums,

liekvardiba (parazitvardu, iespraustu vardy,
iestarpinajumu u. c. lietojums), valodas vienibu
pardaudzums teksta,

nepamatots vardu vai teksta vienibu izlaidums
(informacijas nepietiekamiba),

nemotivéts vardu, teksta vienibu vai domu
atkartojums,

frazainiba, samakslotiba, nevélami runas iera-
dumi un modes vardi,

nepareizs varddarinajums,

nepareizs vardformas lietojums (locljuma
formas, dzimtes, skaitla, personas, noteiktas/
nenoteiktas galotnes, salidzinamas pakapes,
izteiksmes, laiki u. ¢,

neveikla, parlieku sarezgita teikuma vai teksta
uzblve; kltdas sintaktisko sakaru veidosana,

grati uztverama/nelogiska teksta kompozicija,
uzbuve (sasaiste, sakarigums, pabeigtiba u. ).
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Ka redzams, nepilnibu un kladu spektrs teksta var
bdt saméra plass. Skrupuloza kjadu meklésana vai
bailes no to iesp&jamibas nereti sastindzina labi
iecerétu komunikaciju un rada nevélamu spriedzi
teksta autoram.

Jaunais valodas macibu saturs ietver daudz
jautajumu par teksta izveidi, redigésanu, pilnveidi
un analizi, tapéc macibu procesa skoléniem bus
dzilak jadoma par labu teksta uzbOvi un veiksmigi
vai neveiksmigi izvélétiem valodas lidzekliem runa.
Sobrid padomus laba teksta izveidei vienkopus
atrast ir grati, tapéc aktuals uzdevums ir péc iespéjas
atrak tadus uzzinu materialus izveidot.

KA RUNAJAM UN KA RAKSTAM?

Ikdienas steiga, kad viena sazinas situacija strauji
nomaina otru, nereti neesam pietiekami rGpigi
valodas lietotaji. Vai nav gadijies piedalities
sarunas, kur svarigu jautajumu risingjumi parversas
daudzvardiba, tuksvardiba, liekvardiba un frazainiba?
Kapéc samiernieciski pielaujam vai nepamanam
domufragmentarismu,ideju melnrakstus, neskaidrus
majienus, nokluséjumus un apravumus, kas aizpilda
runas laiku un telpu, bet izsaka |oti maz? Vai lidzigi
nav ari rakstitajos tekstos, kas paslid garam neievéroti
un atri vien parvérsas nevajadziga makulatdra, jo to
izlasisanu traucé slikti sakartots domu izklasts un
neprasmigi lietoti valodas lidzek|i.

Bazas par valodas vértibas mazinasanos un tas
kvalitati pédéjas desmitgadés izskan visai bieZ,
reizém dazadas publikacijas So problému padarot
gandriz apokaliptisku: “Var pabrinities, pairgoties
vai pazéloties, cik pliekani un nejédzigi vardu lieto
daudzi profesionali, kam valoda darbariks, — politiki,
priesteri, juristi, pedagogi, zurnalisti utt. Vai daudzas
deputatu uzstasanas, macitaju sprediki, advokatu
runas, publicistu teksti parsteidz auditoriju ar
domas skaidribu un izteiksmes dailskanibu? [.]
Publiskaja telpa valodas kroplojumi cirkule ka
launi- mikroorganismi. Varda spéks tiek izkezits un
valkats nevieta, ta valodas ainu zimé rakstnieks un
publicists Aivars Tarvids (Tarvids, 2007). Ja ikdienas
runa pret dazadiem valodas stila negludumiem
masdienu sabiedriba ir pieradusi izturéties visai
iecietigi, tad augstaka statusa tekstos zinatne,
sabiedriskajas attiecibas vai publicistika zemu
valodas kultGru un domu nabadzibu nedrikstétu
atstat bez ievéribas. Pieméram, zinatniska stila
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teksti, kuros atrodamas “pseidozinatniskas klisejas’,
‘gudru vardu un izteikumu savirknéjumi’, “tekstu
smagné&jiba, pieblivétiba ar sveSvardiem un modes
vardiem” (Nitina, 2014: 340-346), liecina ne tikai par
pavirsu attieksmi pret valodu, bet ari domasanas
kultdru un izteikumu saturu, tadéjadi apSaubot
zinatnisko ideju nozimigumu un kvalitati.

levérojamais latviesu valodnieks Laimdots Ceplitis
pirms gandriz Cetrdesmit gadiem raksta “Valodas
kultdra un komunikacijas morale” ieteica komuni-
kativo darbibu ka ikvienu citu cilvéka izturésanas
normu paklaut vértéjumam no laba un laung,
atbildibas un cienas viedokla. Vin$ sazinas vértée-
juma ietvéra “komunikacijas morales” jédzienu, ar
to Vérsoties pret pavirsu, grati uztveramu, runas si-
tuacijai neatbilstosu un nepatiesu informaciju. Péc
L. Ceplisa domam, ar slikti organizétu komunikaciju
tekstu autors skiez sabiedribas locek|u laiku un ga-
rigo energiju, apgratina un maldina adresatu, tatad
— rikojas amorali (Ceplitis, 1980: 5-13). Izradas, ka 31
ideja savu aktualitati nav zaudéjusi ari musdienas
un, iespéjams, étiskais imperativs var k|Gt par vienu
no balsta jédzieniem jaunai domasanai par valodas
lomu un nozimi sabiedriskaja dzive.

LatvieSu valodas programma vidusskola liela no-
Zime pievérsta valodas kultdrai un runas organi-
z&3anas socialajiem un individualajiem faktoriem.
Pilnveidojot individualo stilu, rosinats domat gan
par dazada zanra tekstu veidoSanas jautajumiem,
gan stilistiskajiem un emocionali ekspresivajiem
izteiksmes lidzekliem runa. Loti svarigi ir aplukot
mutvardu runas un rakstu valodas kopigas un
atskirigas iezimes. Tiesi So atskirlbu nezinasana
noved pie sarunvalodas elementu pardaudzuma
rakstitaja teksta vai uzrakstita teksta reproducésa-
nu mutvardu runa. Mdsdienas tikai retos gadiju-
mos publiskaja runa lieto teksta nolasisanas pané-
mienu. Briva izklasta forma mutvardu runa atskiras
no rakstu valodas, tacu to nedrikst uztvert ka “pri-
mitivizétu literaro valodu” (Druviete, 1991: 130) vai
“literaras valodas redukciju” (Buss, 1994: 23). St jau-
tajuma sakara daudz jastrada ar neliteraro valodas
struktdru analizi un prasmi dazadas runas situaci-
jas novértét izmantotos valodas lidzek]|us.

STILUDAZADIBA. KATO APGUT?

Ja domajam par stila macibu un individuala valodas
stila izkop$anas jautajumiem skola, nak prata latviesu
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valodniecesVeltasRUkes-Dravinasatzinumi, kasiegdti,
ilgstosa laika perioda pétot savu bérnu un mazbérnu
runas attistibu. Parsteidzosi ir zinatnieces secinajumi,
ka bérns jau ¢etru gadu vecuma rotalajas ar valodas
formam, sacer pantinus, jocigus izteicienus un miklas.
Sis vecums “saistas ar spécigu vélésanos radit jaunus
vardus, rotalaties ar vardu formam, tas salidzinot, un
tiksminaties par to labskanibu’ Bilingvals bérns piecu
gadu vecuma salidzina nosaukumus abas valodas
un tulko no vienas valodas otra. (Ruke-Dravina,
1992: 389-394). Lidzigi secinajumi par bérna valodas
spéjam izteikti ari Sallijas Vordas (Vorda, 2017), Daces
Markus (Markus, 2003; Markus, 2007), Anastasijas
Irbes un Sarmas Lindenbergas (Irbe, Lindenberga,
2014) pétijumos.

Sie atzinumi un ieprieks sniegta personiska pieredze
izvirza daudzus jautajumus. Kas notiek ar bérna
pirmatnigo stila izjutu talak? Vai un ka skolas gados to
attista talak? Kapéc atseviskos gadijumos i bérnibas
pirmatniga pieredze un degsme zdd? Vai tas vieta
tiek veidota cita — pieauguso — runas pieredze? Tie
ir jautajumi, kam jameklé atbildes, ja vélamies, lai
skola veicinatu (nevis kavétu) skoléna izaugsmi un
neveidotu programmu péc pieauguso izpratnes,
kas bérnam jazina. Analizéjot vidusskolas macisanas
saturu, nedrikst aizmirst, ka skoléns So macibu
posmu nesak ka tira lapa. Vins nak ar savu dzives
pieredz, kas iegUta arpus skolas, ka art zinasanam
un prasmém, ko ieguvis daudzu gadu garuma
pamatskola. ST pieredze, zinasanas un prasmes
japapildina ar kvalitativi jaunu pieredzi.

Atgriezoties pie vidusskolas posma, jasecina, ka
labs pieteikums sistémiskai domasanai ielikts jau
LatvieSu valodas programmas pirmaja téma (Darba
versija, 10.klase). Skoléniem ir jaatbild uz jautajumu,
kapéc cenSamies sakartot un grupét; izveidot kadu
sistemu? Mekléjot atbildes, jaizvirza pienémumi,
kapéc un ka pasaulé tiek sakartotas un grupétas
lietas. So pienémumu, ideju un principu mekléju-
mos jaieklauj arm valodas sistémas izpéte. Valodu
nepiecieSams aplukot ka sakartotu sisttemu — gan
iekSéjas uzblves limenos, gan saistijumos ar paradi-
bam arpus valodas. Apskatot stila jedzienu, svarigi ir
skolénos veidot izpratni, ka runas/valodas stils nav
atraujams no visparéja jédziena par stila evoldciju,
parmainam un savstarpéjam ietekmém citas sa-
biedribas jomas. lespéjams, ka stila jégas izpratne
dazadas vidés skoléniem sakotnéji ir pat saistosaka
neka formala valodas sistémas analize.
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Stilu daudzveidiba paradas dazadas jomas -
arhitektQra, maksla, madzika, modé u. c. Izpétot
definicijas, var méginat atrast pasas raksturigakas
stila pazimes un méginat tas piemérot valodas
stila raksturojumam. Pieméram, no definicijas, kas
stilu maksla raksturo ka “seviSkas un vienreizigas
atseviska makslas darba ipasibas, kas dod iespéju tos
atskirt no citu makslinieku darbiem” (Ideju vardnica,
1999: 498-499), var rosinat domat ari par valodu,
kur teksts ir “vienreizigs makslas darbs’, kurs ar savu
ipaso formu noskirams no citiem tekstiem. Lidzibas
var saskatit, raksturojot ari, pieméram, mazika stilu,
kas ir "viss muUzikas izteiksmes [idzeklu kopums:
mUzikas valodas elementi, formveides principi un
kompozicijas panémieni” (Karklins, 1990: 279). Ja
velk paraléles ar valodas stilu, arl tur nozimigakie
elementi ir izteiksmes lidzeklu kopums, atseviski
valodas elementi, formveide, kompozicija. Stila
jégu un nozimi var atklat art sarunas par to, kas ir
dzivesstils (smalkais stils, stilizacija u. c). Caur So
paradibu jégas atklasmi paveras iespéja nakamai
diskusijai — ko nozimé bt stiligam? Ja vairums grib
bt stiligi (mUsdienigi), iespé&jams, ka ir jarespekté ari
mUsdienigs valodas stils. “Sakot, ka kadam cilvékam
ir savs stils, ar to doma, ka vinam ir seviska, atskiriga
staja un uzvediba” (Ideju vardnica, 1999: 498-499).
Arl valoda individuals stils liecina par ipasu, no
citiem atskirigu runas sniegumu. Pakaldarinajumi un
svesas formas bezgaumigi atdarindjumi negrezno
individualo stilu. Ta sakas dzilaka saruna par stila
nozZimi un izpausmes formam valoda, lidztekus
pilnveidojot ari citas prasmes — maku argumentét,
diskutét, izprast un salidzinat jédzienu definicijas,
apzinaties valodas jédzienu saistibu ar dazadam
paradibam u. tml.

Tuvak pievérsoties filologiskiem jautajumiem, paka-
peniski tiek veidota izpratne par valodas stila un sti-
listikas nozares jédzienu hierarhiju. Sakuma jaiegust
izpratne par virsjédzieniem stils un stilistika, talak par
zemakam kategorijam funkciondlais stils un emo-
cionali ekspresivais stils. Talak — konkréti funkcionalie
stili saistiba ar noteiktam sabiedriskas darbibas jo-
mam (publicistikas stils — sabiedribas informésanai,
lietiskais stils — oficialajai sazinai, zinatniskais stils —
sazinai zinatnes un pétniecibas joma, dailliteratdras
stils — literaraja dailradé, sarunvalodas stils — ikdienas
sazina). Tad pie tekstu Zanra izpratnes, stilistikas pa-
radibam dazados valodas sistémas limenos (fonos-
tilistika, morfostilistika, leksikostilistika u. tml.). Tada
veida var uzbavét “stilistikas éku’, neaizmirstot ikvie-



TAGAD

nai stilistikas paradibai atrast praktisku pielietojumu
valoda. Pieméram, runéajot par funkcionalajiem sti-
liem, vispirms saprast vardu funkcija un funkciondls
nozimi ne tikai valoda, bet ar citas jomas. Vienlaikus
var noradit uz So vardu cilmi un izvirzit jautajumu
par vardu latviskas cilmes sinonimiem, to termino-
logisko vértibu, piederibu modes vardam (funkcio-
nét teorija minéts ka modes vards) u. c.

Veidojot skolénos plasaku izpratni par procesiem
valoda, jauzsver, ka musdienas valodas izpausmes
veidi ir kluvusi daudzveidigaki un neviens no
funkcionalajiem stiliem vairs nerealizéjas tira veida
(var pieminét stilu jauksanas ideju). Zinatniskajam,
lietiSkajam, publicistikas un  dailliteratdras stilam
katram ir izveidojusies stilu paveidi jeb apaksstili,
kuros savukart iek|auti dazadi tekstu zanri, pieméram,
publicistikas stils ietver informativo, analitisko un
ekspresivo apaksstilu, zinatniskais stils — teorétisko,
popularzinatnisko un macibu stilu u. tml. (Kvasite,
2013: 179-180). Visos stilos un apaksstilos ir liels
skaits dazadu tekstu, kurus péc noteiktam pazimém
var iedalit Zanros. Skolas programmas uzdevums
nav iemacit saprast un veidot visu apaksstilu
Zanrus (pieméram, lielaka dala diplomatiska un
juridiska apaksstila tekstu tiek izmantoti specifiskas
profesionalas darbibas nozarés). Skoléniem varétu
bdt interesanti, ka mdsdienas no publicistikas
stila ir atzarojies ari pilnigi jauns funkcionala stila
paveids — interneta valoda, kas ir savdabigs runas
un rakstu valodas sajaukums (Lokmane, 2009: 8).
Viss turpmakais paliek skolotaja zina. Var paplasinat
jautajumu loku par interneta valodas Tpatnibam
un tadéjadi pievérsties medijpratibas jautdjumiem
vai arl turpinat iedzilinaties funkcionalo stilu un
apaksstilu izpété. lespéjams ari pieversties dazadu
tekstu analizei, nosakot to kopigas un atskirigas
iezZimes un iegustot izpratni par dazadu tekstu
funkcionalo noskirumu un to atbilstibu noteiktam
sazinas situacijam.

Ipasa uzmaniba pievérsama zinatniska stila tekstu
apguvei. Ar zinatnisko stilu valoda saskaras ikviens —
macibu un studiju procesa, profesionalaja darbiba un
pat sadzivée. Ta tiek izmantota ari preses izdevumos,
interneta vietnés, dailliteratdra un profesionala
zargona forma ikdienas sarunvaloda. Svarigi
apzinaties, ka vidusskolas programma zinatnes
valoda nav jaapgust no augstiem plauktiem. Pietiek,
ja runa par popularzinatniska un macibu apaksstila
jautajumiem. Prasiba lietot zinatniskajam stilam
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atbilstosu valodu ir jaievéro arm mutvardu runa —
japardoma uzstasanas saturs un uzblve, teksta
jalieto preciza terminologija, jaizmanto zinatniski
uzticami avoti. Zinatniska satura runa labi japarzina
piedavata téma, japrot atbildét uz auditorijas
jautgjumiem. Zinatniskas témas apspriesana var
notikt art grupas, ta attistot ari diskusiju kultdru.

Programma ietverto valodas stila jautajumu ir
daudz. lespéjams, ka piedavata satura aprobacijas
procesa bds jadoma par vairaku prasmes limenu
apguves programmu. Tada gadijuma visdedzigakie
un valoda ieinteresétakie skoléni varétu sava valoda
patiesam sasniegt stila brivibu.

GALAVARDS SECINAJUMIEM
UN GUDRAS PUCES LAIMES
VELEJUMS

Atbilstosi apceres kanonam dazi
secinajumi

1. Valoda un tas paradibas nav atraujamas no
citam apkartéjas pasaules paradibam. Visu, kas
notiek valoda, iespé&jams saistit ar realijam arpus
valodas.

Valodas sistému vislabak iepazt, izprotot svari-
gako valodas uzbalves arhitektaru - virsjédzie-
nus un tiem pakartotu apaksjédzienu sistéemu.
To izpratnei apzina javeido saites starp daza-
diem elementiem, praktiskos pieméros jade-
monstré So elementu savstarpéjais sakars.

Jaunu jédzienu apguve jasaista ar skolénu
iepriekd&jam zinasanam un praktisko pieredzi.
Resliju, paradibu un procesu apraksti (definicijas)
skoléniem javeido pasiem.

Izpratni par stilu nevajadzétu sakt ar teorijam no
augstiem plauktiem, bet gan caur savas valodas
lietojuma praksi, labiem stila paraugiem un
individuala stila izzinasanu.

Stila briviba veidojas procesa, kad valodas
apguvéjs apzinas dazadu valodas lidzek|u
izmantoSanas iespéjas, apgust prasmi patstavigi
veidot tekstus, gatavs paplasinat un pilnveidot
savas valodas robezas, prot kritiski spriest par
valodas attistibas likumsakaribam, norisém un
problémam.
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Apceréjluma nobeiguma pratda nak Alana
Aleksandra Milna gramata “Vinnijs Piks un vina
draugi” aprakstitda epizode, kurd lacéns 10dz
palidzibu gudrajai Plcei uzrakstit apsveikumu
savam draugam. Plces garais laimes vél&jums
DAUCT LAMU DZISINDIN DINAA izraisija Paka
gan sajdsmu, gan lepnumu par kaut ko tadu,
kas bija ciepas vérts (Milns, 2000: 74-75). Stila
brivibu vispirms raksturo sajata, ka daudzos
gadijumos nav jaladz palidziba un akli jauzticas
gudrajai pucei vai bezpalidzigi jazélojas, cik
pliekans, frazains un satura nepievilcigs ir pasa
raditais teksts. Labu sajatu rada tads stavoklis,
kad varam pateikt vairdk, gudrdk un precizak;
kad tekstu spéjam uztvert dzilak un krasainak.
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FREEDOM OF STYLE

SUMMARY

Style in various areas of life permeates both
individualand publiclife and has obtained especially
expressive forms in the language. Speech and text
cannot exist if they are not interconnected by
characteristics of certain style or styles. In the course
oftime, in line with language development, one has
cultivated and developed also traditions of various
languages styles and substyles. Upon observing
these traditions, one ensures the correctness,
clarity, preciseness, euphony of language and other
language culture norms in the text. Nowadays the
canons customary in communication are often
being broken. Traditional norms are not able to
encompass the manifold communication space,
therefore in education one should, too, create a
free and creative understanding of language use
in the rapidly changing world. The freedom of style
manifestsitselfasanability to be aware of possibilities
of using various language means, learning the skill
to create texts independently, critically assess and
adapt them to various communication situations.
Pupils should be encouraged to expand their
language limits, get free from routine, clichés, bad
language habits and linguistics prejudices. These
tasks are included in the new language learming
curriculum where the most important keywords
are communication, text, text formation, style.'Great
ideas'in upper secondary school urge to consider
a deeper understanding of the sense of a style,
creation of texts, the skill of creation and refinement
of a personal style, getting to know oneself, one’s
environment and the surrounding culture by help
of the language and the text.

Keywords: stylistics, functional style of a language,
sense of style, text formation.

- -

. -
T ® o gm0 " " =8 8 s .

- e e e e e -
b B B R .
S " 5 a0 s ® " 8" e ,




TAGAD

AVOTI UN LITERATURA / REFERENCES

Buss, O. (1994). lkdienas runas specifika un tas pétisana. Latviesu valodas kultaras jautgjumi. 19. laidiens,
22-34.

Ceplitis, L. (1980). Valodas kulttra un komunikacijas morale. Latviesu valodas kultdras jautajumi, 16. laidiens,
5-13.

Druviete, I. (1991). Latviesu valodas macisana cittautiesiem un latviesu valodas kultGra. Valodas aktualitates —
1990. Riga: Zvaigzne, 127-131.

Ideju vardnica (1999). Domatdji, teorijas un jédzieni filozofija, zindtné, religija, politika, vesturé un maksla,
Zvaigzne ABC.

Irbe, A, Lindenberga, S. (2014). Bérns runat macas gimenée. Riga: RaKa.
Karkling, L. (1990). Mdzikas leksikons. Riga: Zvaigzne.

Kvasite, R. (2013). Latviesu valodas stili. Veisbergs, A. (red.). Latviesu valoda. Riga: LU Akadémiskais apgads,
174-192.

Liepa, D. (2015). Kluda, kludal! Vai tiesam kjada? Latviesu valodas agentdra. https://www.youtube.com/
watch?v=0tzNZPXmw/Ys, sk. 28.01.2018.

Lokmane, |. (2009). Publicistikas valodas vieta funkcionalo paveidu un stilu sisttma. Valoda: nozime un forma.
Plassazinas lidzek|u valoda. Riga: LU Akadémiskais apgads, 5-13.

Markus, D. (2003). Berna valoda: no pirma kliedziena lidz pasakai. Riga: Rasa ABC.
Markus, D. (2007). Bérns runa kultiras pasaulé. Riga: Rasa ABC.
Milns, A. A. (2000). Vinnijs Paks un vina draugi. Riga, Zvaigzne ABC, 74-75.

Nitina, D. (2014). Dazi profesionalas valodas pragmatikas aspekti. Ne tikai gramatika. Riga: LU LatvieSu valodas
institats, 340-346.

Rozenbergs, J. (1995). Latviesu valodas stilistika. Riga: Zvaigzne ABC.

Ruke-Dravina, V. (1992). No pieciem ménesiem lidz pieciem gadiem. Riga: Zvaigzne.

Stilu jauksana. https://www.kokoshop.eu/Iv/Stilu-jauksana/new/88, sk. 10.01.2018.
Strelévica-Osina, D. (2011). Kapéc més gribam, lai valoda ir pareiza? Riga: LatvieSu valodas institGts.

Tarvids, A. (2007). Varda vargums. http://www.tvnet.lv/apollo/arhivs/348755-aivars_tarvids_varda_
vargums, sk. 10.01.2018.

Veisbergs, A. Parisms un latviesu valoda. http://www.vvk.Ilv/index. php?sadala=149&id=846,
sk. 10.01.2018.

Vorda, S. (2017). Mazais runa. Riga: Zvaigzne ABC.

72



FOTO: NO AUTORES PERSONIGA ARHIVA

LATVIESU VALODAS MACIBU SATURS LAIKU LAIKOS.
KO? CIK? UN VAI VISPAR?

DIANA LAIVENIECE

Liepajas Universitates Humanitaro un makslas zinatnu fakultates profesore lietiskaja valodnieciba. Ikdienas darbs un
svetki — latviesu valoda, tas macisana un macisands, kas visu laiku liek macities pasai.

Si raksta ieceri ir noteikusi vélésanas izprast latviesu valodas macibu satura izveides objektivas
gratibas pamatskola. Tapéc raksta:

1) irizsekots latviesu valodas macibu satura veidoSanai pamatskolas posma kops 19. gadsimta
pédéja ceturkdna lidz musdienam, akcentéjot butiskakos pavérsiena punktus macibu
priekSmeta satura izstrade;

ir salidzinata vésturiska pieredze ar tagadéejam nostadném latvieSu lingvodidaktika,
skaidrojot latvieSu valodas macibu satura attistibas likumsakaribas;

balstoties uz vesturisko kontekstu, ir raksturoti apsvérumi macibu satura atlasei un
sakartojumam, kas 21. gadsimta otraja desmitgadé noteikusi jauna latvieSu valodas macibu
standarta izveidi pamatskola.

Atslegvardi: latviesu valoda ka dzimta valoda, lingvodidaktika, macibu saturs, pamatskola, standarta
projekts.
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IEVADS - NEBUT NE PAR
LATVIESU VALODU

Kops$ pastav formala izglitiba un skolas macibu
priekSmetu sistéma, jautajumi par macibu satu-
ru — ko macit?, cik daudz macit? un vai vispar macit?,
pieméram, to vai citu terminu, jédzienu, definicijuy,
klasifikaciju utt. — ir bijusi |oti svarigi katra méacibu
priekSmeta un attiecigaja zinatnes nozaré (vismaz
tiktal, cik ta saskaras ar priekSmeta didaktiku). Ka-
péc ta? Vai tad grdti definét kadas zinatnes, pie-
méram, lingvistikas, dabaszinatnes, véstures vai
matematikas, saturisko pamatu un tadéjadi ar
macibu priekdmeta(-u) saturu kada noteikta izgli-
tibas posma: pamatskolas 1.-3. klasé, ko sauc ari
par sakumskolu vai pamatskolas jaunako posmu,
4.-9. klasé, ko médz saukt par pamatskolas vidéjo
un vecako posmu, vai vidusskola? Né&, nav grati, un
ja, ir loti grati, jo viss nebt nav tik vienkarsi. Izradas,
ka atbildes uz ko?, cik? un vai? ir ipasi grati rodamas,
un iemesli tam ir vairaki.

Pirmkart, izglitibas saturs nav vitali un kognitivi
svarigako zinatnes nozaru pamatterminu, pamat-
jédzienu, dazadu likumu, definiciju, klasifikaciju,
formulu, teorému un to pieradijumu vienkarsots
izklasts. Otrkart, kada atseviska macibu priekSmeta
saturs nav ari attiecigas zinatnes teorétisko pamat-
jautajumu izlase, kas tikai sakartota péc klasiskas
didaktikas principiem: zinatniskums un saprota-
miba, piemérotiba un atbilstiba, sistematiskums
un secigums (jeb pécteciba), pakapeniskums utt.
Rast atbildes uz jautajumiem ko?, cik? un vai? nepa-
lidz arf masdienu izglitibas praksé ieviesta (bet ne
jaunatklatal) zinatnu nozaru apvienosana macibu
jomas, pieméram, kultlras izpratnes un pasizpaus-
mes maksla, socialaja un pilsoniskaja joma, dabas-
zinatnés u. c. ST apvienosana, lai ari ir liels solis preti
iegUstamo zinasanu sadrumstalotibas mazinasanai
un apgulstamo prasmju ieguves atvieglosanai, ie-
spéjams, vél vairak apgritina macibu satura izveli
un sakartojumu, jo bez konkréta macibu priekSme-
ta un ta satura, pieméram, literatdras, jarékinas vél
ar lidzas esosajiem 3is jomas macibu prieksmetiem
un to saturu — ar vizualo makslu, maziku, dramu.

Galvenais iemesls, kapéc vésturiski ir tikusi un jo-
projam tiek lauzti $képi ta vai cita macibu prieks-
meta programmas, musdienas — ari standarta (ko-
puma — macibu satura), izstradé, ir divi visai grati
sabalanséjami faktori:
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1)
2)

zinatne un zinatniskums — no vienas puses — un

(bérna/pusaudza/jauniesa) vecumam, uztverei,
kognitivajai attistibai un spéjam atbilstoss ma-
cibu saturs — no otras puses.

Protams, varétu teikt, ka katra atseviska gadiju-
ma ta ir “intereSu sadursme” starp divam zinatnes
nozarém, no kuram viena ir didaktika (plasaku
kontekstu vienmér veido pedagogija un peda-
gogiska psihologija, ka arT personibas attistibas
psihologija), bet otra — zinatne, kuras nozaré
veiktie pétijumi vésturiski nodrosinajusi konkréta
macibu priekSmeta saturu, pieméram, literatQrzi-
natne.

21. gadsimta otraja desmitgadé Siem diviem
iepriek$ minétajiem faktoriem ir pievienojusies veél
citi apstakli, kas atbilzu meklgjumus uz jautajumiem
ko?, cik? un vai? vél vairak sarezgr:

1) skolénu intereses un vajadzibas (msdienu
variacijas par klasisko didaktikas principu ma-
cibu saistijums ar dzivi), turklat “mainijies pats
skoléns un tas, ko ving sagaida no izglitibas”

(Olina, 2017a),

ekonomiskas, politiskas un socialas situaci-
jas maina, kas talak nosaka faktu, ka “mainas
musdienu cilvékam nepieciesamas prasmes’
(turpat), un vél grati aptveramais un diezgan
mulsinosais apgalvojums, ka “65% no jau-
najiem cilvékiem, kas Sodien sak skolu, stra-
das profesija, kada Sodien neeksisté” (Olina,
2017h),

4

vélme lidzvértigi konkurét Eiropas izglitibas
tirgQ, uzradot augstus rezultatus starptautis-
kajos salidzino$ajos izglitibas pétijumos da-
baszinatnés, lasisana, matematika, pieméram,
Ekonomiskas sadarbibas un attistibas orga-
nizacijas atbalstitaja Starptautiskaja skolénu
novértésanas programma jeb OFCD PISA testa
(Organisation for Economic Co-operation and
Development — OECD Programme for Interna-
tional Student Assessment — PISA) (vairak skat.,
pieméram, Infografika 2017).

LatvieSu (dzimta) valoda' ka macibu prieksmets,
Tpasdi pamatskola, Sképu lausanas zina nebUt nav
iznémums, un iniciativa Skola 2030, kas nu jau

1 $7 pétijuma priekémets ir latviesu valoda ka dzimta valoda pamatizglitibas
posma. Turpmak teksta, lietojot terminu latviesu valoda, ar to tiek saprasts
ieprieks minétais, papildu norades vairs nesniedzot.
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uzlUkojama par zimolu, un projekts Kompetencu
pieeja macibu saturd to kartéjo reizi apliecina. Sis
publikacijas ieceri ir noteikusi vélésanas izprast
latvieSu valodas macibu satura izveides objektivas
gratibas pamatskola. ST nolUka istenosanai izvirziti
vairaki uzdevumi:

izsekot latvieSu valodas macibu satura veido-
sanas peripetijam pamatskolas posma kops
19. gadsimta pédéja ceturksna lidz masdie-
nam, akcentéjot butiskakos pavérsiena punk-
tus macibu priekSmeta satura izstradé;

salidzinat vésturisko pieredzi ar tagadéjam
nostadném latviesu lingvodidaktika, skaidro-
jot latvieSu valodas macibu satura attistibas
likumsakaribas;

balstoties uz vésturisko kontekstu, raksturot
apsvérumus macibu satura atlasei un sakar-
tojumam, kas 21. gadsimta otraja desmitgadé
noteikusi jauna latvieSu valodas macibu stan-
darta izveidi pamatskola.

Vesturiskajam aspektam izmantota fragmentéta
pieeja, akcentéjot vien butiskakos pavérsiena
punktus macibu priekSmeta satura izstradé2

AR KO VISS SAKAS? - ATSKATS
VESTURE

LatvieSu valoda ka atsevisks macibu priekSmets,
kas Skirts no lasisanas un rakstisanas, ka ari ticibas
macibas, ar likumu ticis noteikts 1874. gada
Vidzemé un 1875. gada Kurzemé (Paegle,
1999: 19). Tolaik iznak ar pirma latviesu valodas
macibu gramata — daudz kritizéta, pat izsmieta
(Lautenbahs, 1881: 150) Fridriha Mekona “Latvis-
kasvalodaskatkisme priekstautasskolam”(Mekons,
1874), kura, ka uzskata latvieSu macibgramatu
pétniece Marija Lace, skolas nemaz nav tikusi
lietota (Lace, 1968: 43). Pirmajam neveiksmigajam
méginajumam seko jau vairak atzistami darbi -
Gederta Taurina “LatvieSu valodas gramatika
prieks skolam un pasmacibas” (Taurins, 1877),
kas art skolas nav tikusi daudz lietota (Lace, 1968:
43) un Heinriha Spalvina “Paligs valodas maciba
un domu rakstos” (Spalvins, 1879), kas skolotaju
apspriedés atzita par ieteicamu lietosanai latviesu

2 Vairak par latviesu valodas macibu satura attistibu sk. pétijjumu “Latviesu
valodas macibu satura attistiba pamatskola no 1940. gada lidz 1991. gadam:
lingvodidaktiskais aspekts” (Dzintars, 2013a; Dzintars, 2013b).
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valodas stundas (Lace, 1968: 43)3. Neviena no
Sim pirmajam macibu gramatam nav ietverts
zinatnisks valodas macibas saturs jeb, ka norada
latvieSu gramatiku véstures pétnieks Jekabs
Lautenbahs, pirmo macibu gramatu autori ir
skolotaji praktiki, kas savas gramatas vien parada
to celu, pa kuru pasi kadreiz savus skolénus
vedusi “pie mates valodas pareizas lietasanas’
(Lautenbahs, 1881: 150).

4

1879. gads un Andreja Stérstes latviesu valodas
macibas sistematiska kursa | dala “Etimologija’, Il
un Il dala “Sintaksa un ortografija” (Stérste 1879-
1880) ir pirmais pavérsiena punkts jautajuma par
latviesu valodas ka skolas macibu priek$meta no-
stadni — vai tas ir (1) praktisks macibu priekSmets
(mérkis: iemacities lastt, rakstit, veidot tekstu, lieto-
jot pareizas gramatiskas konstrukcijas un atbilsto-
Su leksiku) vai tomeér (2) zinatnisks macibu prieks-
mets (mérkis: izprast valodas sistémas elementus
un to hierarhiskas attieksmes, ka ari spét spriest
par gramatiskajam kategorijam, lietojot nozares
terminologiju). A. Stérstes mérkis ir macit latvie-
Su valodu skolas ka zinatni, un péc Otra pasaules
kara $1 nostadne tiek ieklauta ari latviesu valodas
macibu programmas (Dzintars, 2013a: 22). ST mér-
ka sasniegsanu neapSaubami veicinaja fakts, ka
A. Stérstes latvieSu valodas macibas sistematiskais
kurss tika izmantots skolotaju izglitosana Baltijas
skolotaju seminara, kas darbojas Kuldiga (1886-
1915), un Vidzemes skolotaju seminara, kas dar-
bojas Valka un Valmiera (1839-1890), ka ari laba-
kajas latviesu draudzes skolas (Lace, 1968: 43-44).

Zinatniski veidotas latvieSu valodas macibu gra-
matas savu apogeju sasniedz 1907. gada, kad péc
Jana Endzelina un Karla Milenbaha “LatvieSu gra-
matikas” (Endzelins, Milenbahs, 1907a) izdevuma
taja pasa gada iznak abu autoru vienkarSota un
skolas vajadzibam piemérota “LatvieSu valodas
maciba” (Endzelins, Milenbahs, 1907b). Sis macibu
gramatas trispadsmit izdevumi lidz 1939. gadam#
ne vien ietekmé nakamo latvieSu valodas maci-
bu gramatu un programmu saturu, bet arf fun-
damentali nostiprina latvieSu valodas zinatniskas
macisanas un apguves tradicijas latviesu skola,
ko vél vairak pastiprina macibu gramatas absolu-

3 Latviesu valodas macibu gramatu pirmsakumus no 1847. gada lidz

1922. gadam pétijusi un detalizéti aprakstijusi Dzintra Paegle (Paegle, 1999;
Paegle 2001b).

4 J. Endzelina un K. Milenbaha “Latviesu valodas macibas" 14. izdevums izdots
20. gadsimta beigas (sk. Endzelins, Milenbahs, 1993).
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tais teorétiskums: gramata nav valodas materiala
praktiskai analizei un nav uzdevumu, vingrinaju-
mu macibu satura labakai izpratnei un zinasanu
nostiprinasanai. Tadéjadi valodas praktiska apgu-
ve k|Ust atkariga tikai no latviesu valodas skolotaja
veidotajiem materialiem un vina ieskatiem par to
izmantosanas nepieciesamibu.

Dazi atseviskie centieni dzimtas valodas macibu
saturu padarit skoléniem vairak pieejamu un ma-
cibu procesu — aizraujosaku, pieméram, izmanto-
jot induktivo metodi deduktivas metodes vieta,
pardomati veidojot koncentriskos rinkus (pos-
mus), virzot bérnus uz pasdarbigu pétniecibu, lai
vini pasi nonaktu pie secinajumiem par dazadam
valodas paradibam, lai apgUtu gramatiku, zinasa-
nas lietojot praktiski, tolaik (20. gadsimta pirma-
ja tresdala) paliek bez plasakas ievéribas skolas
praksé, lai gan, no musdienu viedokla raugoties,
dazi izdevumi satura un metodikas zina ir patie-
sam spilgti, originali darbi, latviesu valodas maci-
bu metodikas véstures pérles, kuru autori gudri
un prasmigi radusi viduscelu starp zinatnisko un
praktisko valodas apguvi.

Par sadu sava laika novatorisku skatfjumu uz latvie-
Su valodas macibu saturu noteikti uzltkojams Vila
Pladona “Pirmais vadonis praktiski teorétiskaja lat-
vju valodas maciba” (Plidons, 1910; pavisam pieci
izdevumi [idz 1923. gadam — katrs pamatigi par-
stradats). Tikai nelieli citéjumi no V. Plidona rakstita
lai apstiprina vina savulaik izteikto ideju musdient-
gumu: “Gramatikas pirmmacibai jabdt galvena
karta praktiskai. Ko tas lidz, iekalt skolniekam die-
zin cik daudz gramatisku likumu, ja vin$ neprot tos
praksé piemérot! Teorétiskai atzinai tikai tad kada
nozime, ja vina izaugusi no praktiskas saknes. Gra-
matikas analitiski praktiskai macibas metodei tatad
daudz svarigu prieksrocibu, salidzinot ar sintétiski
teorétisko metodi. Gramatiku praktiski macot, skol-
nieks pats ir aktivs valodas macibas lidzdarbinieks.
Vins meklé, tirza, pardoma, salidzina, atvedina slé-
dzienus. Viss tas ne tikvien attista skolnieka gara
Spéjas, bet atstaj audzinosu iespaidu art uz vina
raksturu, iepotéjot vinam dzinu uz pasdarbibu un
paskubinot to uz novérosanu un salidzinasanu, t.i.,
tam teicamam tieksmém, kas bérna veicinamas un
attistamas.’® (Pladons, 1910: 1)

Lidzigs ievirzes zina un visnota| musdienigs maci-

5 Citata saglabata autora lietota interpunkcija.
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bu satura atlasé un piedavajuma veida ir ari Karla
Dékena “levadijums latvieSu valodas maciba” (Dée-
kens, 1916; otrais izdevums 1922. gada) — macibu
gramata, kas uzsver citus svarigus principus at-
bilsto$i msdienu nostadném: “. valodas macibai
sava viela jasme| no bérna apkartnes un dzives.
[.] Dazada apkartne, dazada dzive dazados ap-
vidos prasa dazadibu tematu izvélé. PriekSmeta
un metodé iedzivojies skolotajs pratis atrast pats
jaunus, gramata neminétus, bet vina skoléniem
tuvus tematus. Saistot brivos domu rakstus ar va-
lodas macibu, sasniedzami visdrosakie pamakumi.
(Citéts no Paegle, 2001b: 141) K. Dékena darbs ka
praktiskai un modernai valodas macibai noderiga
gramata augstu novértéta ari talaika macibgrama-
tu apskatos: “Visa Dékena gramatina sastada vienu
sintakses-etimologijas koncentru. Tadé| to grati
bltu uzskatit par “macibas gramatu” parasta nozi-
meé [..]. Drizak ta uzskatama par skolotaja rokas gra-
matu un paraugu, kada veida praktiski apstrada-
jama valodas viela pamatskolas | pakapé, un tada
nozimé vinai ir nopietna vértiba’” (Dzilleja, 1923:
348) Aizsteidzoties véesturiskajam izklastam priek-
34, jasaka, ka jauna latviesu valodas pamatskolas
standarta — un vél vairak programmas — izstrade
(gan macibu satura izvéle un atlase, gan maci-
bu vielas sakartojums tematos) pasos pamatos ir
balstita Sajas V. Plddona un K. Dékena izteiktajas
atzinas, sintezejot tas ar musdienu lingvodidaktiku
pieredzi un atsedzot tas 21. gadsimta dzives kon-
teksta.

Tatad, atgriezoties laika pirms simt desmit
gadiem, jasecina, ka lidz ar abiem J. Endzelina
un K. Milenbaha izdevumiem noticis nakamais
nozimigais paveérsiena punkts latvieSu valodas
macibu satura izstradé, kas batiba uzstadija loti
augstu vai pat parmérigi augstu latinu dzimtas
valodas macibu saturam teorétiska zina, paradot,
ka valodas akadémiska gramatika var tikt
nemta par pamatu macibu gramatas izveidei.
Un 3ada ievirze liela méra ir turpinajusies lidz
pat 20. gadsimta 80. gadu beigam un 90. gadu
sakumam, kad lidz ar dazadi traktéjamo jédzienu
eksperimentalais macibu lidzeklis latviesu valodas
macibu gramatu (arf programmu) klasta paradijas
atseviski centieni piemérot macibu saturu vairak
skolénu vecuma intereseém, spéjam un vajadzibam
neka valodniecibas teorétiskajam nostadném un
jaunakajiem pétijumiem par valodu.
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MEGINAJUMI MAINIT
TRADICIONALO LATVIESU
VALODAS MACIBU SATURU -
DAZAS PARALELES

1919. gada parakstitais dekréts  Par Latvijas
audzingsanas un izglitibas iestadéem pirmo reizi
apstiprina latviesu valodu par izglitibas ieguves
valodu (Staris, Using, 2000: 118). Sis fakts liek
vél lielaku uzmanibu pievérst macibu satura
zinatniskumam, un skola tiek lietotas tas macibu
gramatas, kuru autori balstijusies uz nozimigakajiem
ta laika valodnieciskajiem pétijumiem. Diemzél
bieZi tas notiek, aizmirstot par pamatskolas skoléna
spéjam to visu ar izpratni apglt vai domajot, ka $o
uzdevumu - padaritvalodniecibas saturu skoléniem
pieejamu — spés veikt skolotaji. Lidztekus jaunajam
macibu programmam un gramatam jeb t. s. skolu
gramatikam, kuras arvien pieaug valodas macibu
zinatniskuma limenis, aizsakas pretéja tenden-
ce — kritizét So pieeju un meklét iespéjas, ka macibu
saturu atvieglot. Konstruktivajos ieteikumos, kas
izskan 3ajos kritiskajos rakstos, rodama vislielaka
rezonanse ar tam pamata atzinam, kas iestradatas
jaunaja latviesu valodas standarta un programma,
tapéc verts pievérsties atsevisku autoru izteiktajam
idejam, salidzinot tas ar mdsdienu situaciju
un turpinot meklét atbildes uz raksta sakuma
izvirzitajiem jautajumiem ko mdcit?, cik daudz macit?
un vai vispar macit?

Karlis Dzilleja, macibu gramatu autors un dom-
raksta macibas teorétikis, kritizeéjot 1919. gada
izstradato latviesu valodas macibu programmu,
raksta:". $ada programma drizak noder augstsko-
las filologiskas fakultates studentam, ne pamat-
skolas skolniekam. Sadu gramatisku jédzienu un
abstraktas macibas parmériba ir gréks [.]" (Dzilleja,
1920: 232) Piedavadams plasu bibliografijas sa-
rakstu (turpat: 328), kur skolotajiem smelties idejas
dzimtas valodas macisanai, kas balstita uz talaika
moderno latvieSu, vacu un krievu lingvodidaktiku
darbiem, K. Dzilleja ari nosaka galvenos dzimtas
valodas macibu uzdevumus, kas ir tik [idzigi tam
nostadném, kuras liktas pasreiz izstradata latviesu
valodas standarta pamata:

1)

mutiski valodas lidzekli ka patstavigu domu
un apkartnes novérojumu izteiksme;

77

lasisanas un rakstisanas, valodas gramatiskas
pareizibas piesavinasanas;

prasana orientéties sabiedriba  rakstiska

satiksmé;

padarit jaunai paaudzei tuvu gramatu; iema-
Cit vina atrast sabiedriskas dzives atspogulo-
jumu, sabiedribas domu un baudu personiga
gariga dzive;

nemt pasiem aktivu dalibu estétiska dzivé
dazada veida literarisku darbu uzdevumos un
izpildijumos (turpat: 327).

Tapat ar citas K. Dzillejas izteiktas domas ir tuvas
tam idejam, kas ietvertas jaunaja latvieSu valodas
macibu satura, domajot par ta piedavajumu skolg,
tatad — programma: aktivizét pasa skoléna darbu
macibu procesa, liekot vinam darboties praktiski;
valodas macibas uzdevumus saistit ar sabiedrisko un
estétisko audzinasanu; latviesu valodas, apkartnes
un dzimtenes macibas stundas planot ciesa
kopsakara citai ar citu; veicinat skolénu pasdarbibu
gan rakstu darbos, gan literaru darbu uzvedumos,
gan bibliotékas gramatu lietosana (turpat: 327-328).
Ja, ir mainijusies macibu priekSmetu nosaukumi,
bibliotekas gramatu vieta ir stajudies interneta
resursi, rakstu darbus nomainijusi tekstveide, tacu
butiba esam apmetusi spirales loku teju simt gadu
garuma, lai augstaka attistibas limeni iestradatu
$is nostadnes valodu izglitibas saturu noteicosajos
dokumentos. K. Drzillejas programmatiskais raksts,
kas publicéts 1920. gada izdevuma Latvijas Skola,
vértéjams ka nopietns pieteikums virzibai uz
latvieSu valodas macibu satura idealo vai vismaz
idedlam pietuvinato variantu, kas orientéts uz
skoléna vajadzibam un interesém kopsakara ar
skaidru nakotnes un sabiedriska labuma redz&jumu.

Izstradajot jauno Latvijas tautskolu programmu
1926. gada, tiek spriests, ka galvenais pasreizéjo
programmu trakums ir parak plasais macibu saturs
un ta teorétiskums, tapéc jacensas panakt, “lai
skoléni nebUtu tikai skolotaja vardu klausitaji, bet
aktividarbadaritaji. Sada cela bérnuskola pieradinas
patstavigi meklét un ar savu novérojumu palidzibu
atrisinat dazadus jautajumus un tadéjadi jo ciesaki
nostiprinat iegUtas zinasanas un veiksmes; tad
ving arl pratis attiecigos gadijumos vinas dzivé
izlietot” (Latvijas tautskolu programa, 1926: 3) Skan
tacu |oti pazistami un masdienigi? Skaidrojot Skola
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2030 nostadnes jauna izglitibas satura izstradei
un uzsverot iniciativas moto “Doma. Dari. Zini’,
izskan aicinajums skolotajiem daudz mazak laika
veltit gatavu, pasivu zinasanu nodo$anai un no
dzives izolétu prasmju attistisanai, jo “tam nav
produktivitates, tam nav efektivitdtes, tam nav
rezultata. Mums jau macibu procesa japanak tas,
lai bérni tagad un Seit lietotu zinasanas un prasmes,
koordinéti risinot problémas, jo tad ir lielaka
iesp&jamiba, ka vini to spés dartt, ari skolu beidzot”
(Olina, 2017c) Abus Sos citatus Skir apméram
devindesmit gadi, bet butiba ir ta pati — centieni
panakt zinasanu apguves un prasmju ieguves
lietderigumu. Daudzus gadus tik pierasta “iemacas,
zina un lieto” vieta stajies ‘doma, lieto, izprot, zina"
Tatad — nevis vispirms apgUt zinasanas un tad ar tam
kaut ko darit, bet domajot un darot iegUt zinasanas.
Fundamentalas zinasanas un patiesa izpratne ka
rezultats, kurs nav iesp&jams, ja skoléni macibu
procesa nedoma un izdomato uzreiz neliek lieta.

20. gadsimta 30. gados latvieSu valodas metodikis
Janis Broka, ietekmédamies no Vilhelma fon
Humbolta, par valodas macibas rezultatu izvirza
izkoptu valodas izjdtu, nevis pareizrakstibu vai
gramatikas zinasanas. Vinaprat, macibu satura
lielaka uzmaniba pievérsama valodas iek3éjai
formai, kas liek skolénam “meklét Zimigus atseviskus
vardus, atvasinat jaunus vardus, kopot vardus
grupas, teikumos” (Broka, 1933: 8). Savukart mazaka
uzmaniba veltama tiem valodas vingringjumiem,
kas attiecas uz valodas aréjo formu (izrunu, pareiz-
rakstibu, gramatisko analizi). “Valodas izjatu tiesi
kopt iespé&jams vienigi ar valodas pardzivojumiem,
meklgjot noteiktam saturam piemérotu formu un
noteiktai formai atbilstosu saturu. Tapéc visa valodas
maciba balstama uz Siem valodas pardzivoju-
miem — valodas iekséjas formas!” (Turpat: 77) Jauna
latviesu valodas standarta un programmas veidotaji,
pasreizéjas valodas lietojuma situacijas ietekmeéti,
intuitivi ir sekojusi Sim J. Brokas ieteikumam, lielu
uzsvaru valodas maciba pamatskola liekot uz
varddarinasanu, skoléna runas bagatinasanu ar
interesantiem vardiem un teicieniem, tekstveidi,
satura un formas atbilstibas mekl&umiem savos
tekstos. Pieméram, dazi fragmenti no standarta
formul&jumiem 9. klasé, kas to apstiprina:

«  apzinati izvélas un lieto dazadu vardskiru var-
dus noteikta efekta radisanai runa vai rakstvei-

da teksta [.];
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darina vardus, analizéjot un secinot, kadas ir
latvieSu valodas varddarinasanas iespéjas, un
piedavajot savus radoSos risinajumus;

motivéti izvélas un lieto sava teksta daudz-
veidigu vardu krajumu un frazeologismus, lai
panaktu noteiktu ietekmi uz adresatul.];

izmanto teksta mérkim un adresatam atbil-
stosus valodas leksiskos, morfologiskos un
sintaktiskos lidzek|us, lai veidotu dazada zanra
un atskirigas struktras tekstus;

raksta patstavigi sizetiskus vai nelineara vésti-
juma literaros, informativos un lietiskos teks-
tus, ievérojot teksta kompoziciju un izman-
tojot Zanra prasibam, adresatam un sazinas
kanalam piemérotus valodas lidzek|us. (Lat-
viesu valodas pamatskolas standarts. Darba
variants, 2017: 6, 9)

Tacu novartd, protams, netiek atstata dzimtas
valodas pareizruna un pareizrakstiba — labas ide-
jas un interesantas domas, kas izteiktas slikta
valoda un kltdainos rakstos, vairs neskiet ne labas,
ne interesantas. Valodas macibu satura sasaiste
ar literards valodas normu prasibam nebUtu
apsaubama neviena laika vai laikmeta.

Mainoties valsts iekartai pagajusa gadsimta
40.gados, protams, tiekizteiktijauni pienémumipar
to, kas mainams latviesu valodas maciba. Zurnals
Latvijas Skola 1940. gada seko jaunajam stravam:
“Latviesu valodas gramatika ir parakmenojusies.
[.] Mums nav bijis drosmes salauzt gramatikas
tradiciju jugu, mums allaz aptrdcis gribas — meklét
mates valodas problémai pamat- un vidusskola
lietderigu atrisinajumu, tapéc ka latvieSu valodas
stundam nav bijis mérka — formét dzivu latviesu
valodu” (Abolins, 1940: 742) Tas, neapsaubami,
ir lielda méra laikmeta noteikts tendenciozs
viedoklis, jo latvieSu valodas macibu programmas
jau iepriekséjos desmit, piecpadsmit gados tika
uzsvérta nepieciesamiba valodas macibu saistit
ar praktisko dzivi; tapat tika akcentéta skoléna
pasdarbiba valodas likumsakaribu meklésana un
atklasana.Tacu cik liela méra programmas rakstitais
ticis Tstenots klasés: vai skolotaji godpratigi
pildijusi programmas noteikto vai tomeér gajusi
vieglako ce|u — iemacit, uzdot, atprasit gramatikas
vielu? Janis Aboling, pats budams latviesu valodas
skolotajs, iespéjams, redzéjis patieso skolas ainu:
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“Ne uztvert un stiprinat valodas un gramatikas
dzivo sakaru ir .. stundu mérkis, bet programmu
izpildit” (Turpat: 741) “lznemt programmu” ir
padomju laika skolas slengs, kas vienlaikus ari
noziméja steigu, skriesanu cauri macibu vielai,
lai tikai lidz macibu gada beigam “programma
tiktu iznemta” jeb, runajot saprotamak, lai macibu
gada paredzétais macibu saturs tiktu apldkots.
Tapéc daudziem skolotajiem, kas stradajusi vismaz
pagajusa gadsimta 80. gados, loti saistosa varétu
Skist ideja par 1éno macisanos (angl. slow learning),
kas iestradata jaunaja latvieSu valodas macibu
programma pamatskolai. Léna macisanas nozimé to,
ka tiek veicinata dzila macisanas jeb, citiem vardiem
sakot, apzinata, apjégta, izprasta macisanas (ko es
macos?, kapéces tomacos?, kures toizmantosu?). Léna
macisanas paredz sasaistit dazadas disciplinas (skolas
macibu priekSmetus), tadéjadi [aujot skolénam
iegUt apjégu par vienu un to pasu jautajumu no
dazadiem skatpunktiem. Léna macisanas ir balstita
skolénu interesés un atbalsta pedagodgijas klasika
Johana Heinriha Pestaloci postuléto atzinu “macities
ar prieku” (sk. ari, pieméram, Brilmeiers, 1998). Léna
macisanas paredz meklésanu un atklasanu, dialogu
un madsanos komanda, macisanos, liekot lieta
pieredzi, domajot par macisanas autentiskumu un
paredzot Sis prasmes nepieciesamibas ilgmazibu.
(What is Slow Learning?, 2016)

Pieaugot valodniecibas pétijumu apjomam pa-
domiju laika Latvija, proporcionali pieaug un aiz-
vien sarezgitaks klast latvieSu valodas macibu
saturs pamatskola. Vairakkart diskusijas par ma-
cibu programmas ieklaujamo gramatikas vielas
apjomu izskan ieteikums atvieglot macibu saturu
no parak sarezgitiem, péc butibas — mazsvarigiem
un skolénu vecumam grati izprotamiem grama-
tikas tematiem un attiecigas terminologijas. Mé-
ginajumi atslogot parak sarezgito un zinatnisko
dzimtas valodas macibu saturu ir bijusi vairaki —
gan Latvijas pirmas brivvalsts laika, gan padomiju
skolas perioda, tacu jasaka uzreiz: bez batiskiem
panakumiem. “Neraugoties uz to, ka periodiski
izskan doma samazinat skoléniem apgustamo
teorétisko materialu, lai vairak uzmanibas varétu
veltit valodas praktiskai apguvei, faktiski tas neno-
tiek — teorétisko jautajumu loks tiek arvien palie-
linats, regulari ieklaujot macibu satura jaunu ling-
vistisko pétijumu rezultatus. Neprasme vai neveé-
|8Sanas izsvert un noskirt svarigus un mazsvarigus
valodas macibu satura tematus latviesu valodas
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macibu programmas pakapeniski parblivé ar teo-
rétiskiem, valodas praksei nebdtiskiem valodnie-
cibas jautajumiem.” (Dzintars, 2013b: 21)

Skolotaji un metodiki pedagogiskaja presé gan
sniedz dazadus ieteikumus, ka panakt skolas
tuvinasanu dzivei, resp., ka latvieSu valodas macibas
saistit ar redlo valodas lietojumu, pieméram, ieklaut
macibu satura latviesu valodas kultdras jautajumus,
pastiprinat saceréjumu macibu, nevairoties ari no
atseviskiem saceréjuma teorijas jautajumiem, likt
akcentu uz izteiksmigo runu, pastiprinat stilistikas
jautajumu apguvi utt. 20. gadsimta 70. gados,
pateicoties latvieSu lingvodidaktikes un macibu
gramatu autores Annas Laures centieniem,
pamatskolas 4.-6. klasé ievies$ raitas runas un
rakstu macibu, bet pavisam driz no tas jaatsakas,
jo neatliek stundu valodas macibas satura apguvei,
tapéc ka pasos pamatos jau nekas radikali mainits
netiek — astongadigaja pamatskola sistematiskais
valodas kurss sakas 4. klasé ar fonétiku, turpinas 5.—
6. klasé ar morfologiju un 7.-8. klasé beidzas ar pilnu
sintakses kursu. Situaciju |oti precizi raksturo Dzintra
Paegle: “Macibu priekSmetu programmas, sakot
ar 1967. gadu, lai palielinatu saistibu ar jaunakiem
zinatniskajiem atklajumiem, ieplUst arvien vairak
teorétiska materiala. Valodas gramatika, kas jau
ta ir abstrakta péc batibas, tiek papildinata ar vél
dzilaku teorétisku kursu, klGst grlti aptverama
skolas vecuma bérniem, it seviski tapéc, ka tas
javeic pamatskolas vecuma [.]. Rezultata daudziem
rodas nepatika pret savu valodu jau skolas gados,
savukart praktisko iemanu nostiprinasanai  un
valodas teorijas pamatu apgusanai skola pietrdkst
laika! (Paegle, 2001a: 17)

Vienigais reali minamais fakts macibu satura
atslogosanai pamatskola ir atteiksanas no vardu
savienojuma sintakses pagajusa gadsimta 80. gadu
beigas. TaCu nekas nepaliek bez sekam: pavisam driz
dzirdama Zélosanas, ka skoléni vairs neprotot veidot
sakarigus vardu savienojumus, ka rezultata tiek
veidoti nesakarigi teikumi. Savukart par to, ka vardu
savienojumus var iemacit pareizi veidot, iztiekot bez
terminiem atkarigais loceklis, neatkarigais loceklis,
savstarpéji atkarigs vardu savienojums, vardrindd,
vardkopa, saskanojums, parvaldijums, pieklavums,
neviens pat neiedomajas. Tads laiks, laikmets, kura
pieradums un tradicijas dominé par domasanu.
Tapat neviens neuzdrosinas iedomaties, ka bérni
latvieSu valodas stundas varétu priecaties par savas
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valodas skaistumu un bagatibu, lasit un baudrt labu
valodu, rakstit radosos darbus, izteikt savas domas
mutvardos un — galu gala — domat par savu runu,
par to, ko es saku un ka es saku, un ka to varétu
pateikt vél labak. Ta lidz pat 21. gadsimta sakumam
skoléni latviesu valodas maciba turpina kalt likumus
un to iznémumus, skaitit paradigmas, maldities
klasifikaciju labirintos (nereti ta ari lidz pamatskolas
beigam neizprotot, kas ir teikuma loceklis un
kas — vardskira), kulties pa terminiem (ipasvards vai
ipasibas vards, apstaklis vai apstakl|a vards), lai ta visa
rezultata likumsakarigi secinatu: latvieSu valoda ir
briesmigs macibu priekSmets.6

Vai tiesam ta ir? Pilnigi noteikti noraidot “tika, tika
gramatika, skolas bérniem nepatika’, latviesu valo-
das standarta un programmas veidotaji, domajot
par skoléna interesem, laikmeta prasibam, sabied-
rbas gaidam, bet vienlaikus nepazaudéjot dzimtas
valodas vértibu, kas ietver ari lietpratibu tas lieto-
jumam atbilstosi situacijai un adresatam, piedava
savu skatijumu atbildei uz jautajumiem ko madcit?,
cik daudz macit? un vaivispar macit?

KAS ISTI IR JAUNAJA LATVIESU
VALODAS MACIBU PRIEKSMETA
STANDARTA?

Kad darbu saka iniciativa Skola 2030 un projekts
Kompetencu pieeja macibu saturd, skaidrojot sa-
biedribai, kas tad Tsti ir kompetence, vienlaikus
sanemot kritiku par $ termina klddaino izpratni
un pavirso lietojumu, latvieSu valodas skolota-
jilem tas nebija nekas jauns. Macibu satura sakar-
tojums kompetencés valodu jomas prieksmetos
pastav jau gandriz piecpadsmit gadu kop$ paslaik
vél spéka esosa Valsts pamatizglitibas standarta
latvieSu valoda, latviesu valoda un literatdra ma-
zakumtautibu izglitibas programmas, mazakum-
tautibu valoda un svedvaloda (sk. MK 468, 2014).
Atbalstot ieteikumu termina mainai — varda kom-
petence vieta likt vardu lietpratiba —, darba grupa,
kas strada ar jauna standarta saturu valodu joma,
iz8kiras par zinama méra paradoksalu ricibu, pro-
ti, macibu priekSmetu satura apraksta vispar iztikt
bez ST termina, tacu respektéjot taja ietverto virs-
meérki — lietpratibu ka macisanas rezultatu, lietpra-
tibu ka individa spéju “kompleksi lietot zinasanas,

6 Publikacijas apjoma ierobezojumu dé| netiek aplkota situacija latviesu
valodas macibu satura un procesa péc Latvijas valstiskuma atgasanas, proti,
no 1991. gada lidz masdienam.
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prasmes un paust attieksmes, risinot problémas
mainigas realas dzives situacijas” (Izglitiba mUs-
dienigai lietpratibai, 2017: 5). Lai kadas dzives si-
tuacijas cilvéks arl nenonaktu, vajadziba péc va-
lodas izmantoSanas nebltu apsaubama, turklat
vélams, lai ta btu lietpratiga.

Ko tad nozimé lietpratiba valodu lietojuma? Skola
2030 definé jedzienu valodu pratiba: “Skoléns
dzimtaja valoda saprot vecumam piemérotus
literarus un informativus tekstus (tostarp digitalaja
vidé), izprot valodas lomu personigas un nacionalas
identitates veidosana, izmanto mutvardu un
rakstu valodu noteiktas sazinas situacijas, izmanto
lasitprasmi  sevis emocionalai un intelektualai
bagatinasanai, ka ari citu priekSmetu apguvei.
(Skola 2030, 2017) Butiba vardu savienojums
lietpratiba valodu lietojuma apvieno vairakas ciesi
saistitas jomas, kuras ir noskiramas vien teorétiski,
jo redlaja dzivé tas parklajas, mijiedarbojas un
nereti pat sapldst: lietpratigs valodas lietojums
(1) pasizpausmei un radosumam (rakstu dzeju),
(2) sazinai un viedoklu apmainai (sarundgjos ar
draugiem), (3) macilbam un pieredzes ieguvei
(lasu gramatu), (4) domasanai un spriedumu
formulésanai (veidoju tézes), (5) priekam un izklaidei
(stastu anekdotes), un, visticamak, So sarakstu varétu
vélturpinat.Viena no atbildém uz Skola 2030 izvirzito
jautajumu: kadu velamies redzet katru skolenu? ir:
lietpratéjs izaugsmeé, kam macities nemitigi un ar
aizrautibu kluvis par ieradumu (Skola 2030, 2018).
Si atbilde noteikti ir attiecinama uz valodu jomu,
kura izaugsme nebeidzas ne ar pamatskolu, ne ar
vidusskolu un pat ne ar augstskolu, — lietpratigs
valodas lietotajs ir mérkis, uz kuru var iet visa mtza
garuma. Bet apzinigais S cela sakums ir pamatskola,
tapéc atbildiba par latviesu valodas macibu saturu
1-9. klasé ir Tpasa, jo no ta, vai skoléns iemilés
savu valodu, atklajot tas apguves procesa daudz
noderiga un sev nepieciesama, ari — interesanta,
jautra un pat izklaidéjosa, ir atkarigs vina ka valodas
lietotaja turpmakais cel$ uz lietpratibu.

4

Tris pierasto vaju — komunikativa kompetence,
valodas kompetence, sociokultlras kompetence —
vieta ir stajies cits macibu satura sakartojuma veids,
priekSroku dodot valodas praksei un balstoties uz
principu Seit un tagad. Tas nozimé — primari macities
nevis to, kas “varbat kaut kad kaut kur” skoléna
turpmakaja dzivé blds nepiecieSams (pieméram,
salikta pakartota teikuma paligteikumu klasifikacija
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ka sintakses satura dala vai darbibas varda izteiksmes
ka morfologijas saturadala), betganto, kas skolénam
redli nepieciesams pasreiz vina skolas dzivé, tatad —
macibu procesa, un arpus ta, pieméram, ka izteikt
pamatojumu vai k& rosinat cilvékus kaut ko izdarit.
Macibu saturs “aug un attistas” lidz ar skolénu, un,
pieaugot skolénam, pieaug ari vina vajadziba lietot
valodu aizvien daudzveidigékas situacijas. Macibu
saturam ir jatiek tam [idzi. Tapéc nevar vairs bat
izolétas kompetences, kur skolotdjam jaizdoms,
ka tas sasaistit. Macibu saturam ir jabat vienotam,
un 3o sinergiju panak atbilstiba skoléna realajam
vajadzibam, kuras turklat ir dinamiskas un pastavigi
attistas.

“Pécteciba, sistematiskums un integritate ir pa-
matprincipi, uz kuriem balstita jauna satura iz-
veide! (Izglitiba muUsdienigai lietpratibai, 2017:
5) Latviedu valodas macibu saturs jaunaja stan-
darta sakartots trijas savstarpéji saistitas sadalas:
(1) Sazinas noldks kontekstd, (2) Valodas struktara,
(3) Teksts un tekstveide. Turklat katrai sadalai no-
skirti divi limeni:

1) iedevuma limenis jeb klausisanas, lasisana,

veérosana;

2) atdevuma limenis jeb runa, prezentésana,
rakstisana, publiskosana.

Ja kads vélas vilkt paraléles ar pasreiz spéka esoso
standartu, tad viegli saskatis sakaribas: komunikativa
kompetence = sazinas nollks konteksta; valodas
kompetence = valodas struktQra; sociokultGras
kompetence = .. ? Patiesiba atskiribas ir daudz
lielakas. Salidzinadjumam pirmie tris formul&umi
no abiem standartiem attieclba uz sazinas jeb
komunikacijas prasmi (sk. 1. tabuly; izcélumi teksta
mani—-D. L).

Teksta izceltie darbibas vardi (dazviet arl divdabja
formas un apstakla vardi, kas raksturo darbibu)
norada uz macibu satura apguves veidu un noltku.
Tadi vardi ka zina, nosaka, ievero, orientéjas vairak
ir vérsti uz reprodukciju, pasivitati, zinasanam
zinasanu péc, savukart veido, plano, izsaka, pamato,
izmanto — uz produktivu valodas lietojumu. Jaunaja
standarta pirmas grupas darbibas vardi, lai apzimétu
macibu rezultatu, lietoti vairs gandriz netiek, turklat
produktivo prasmju nosaucosie darbibas vardi ir
vairak detalizéti, skaidrojosi, precizaki, lidz ar to —
konkrétaki, mazinot dazadibu to trakté&juma.
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SAZINAS JEB KOMUNIKACIJAS PRASMES ATTISTIBA (IESKATS)

1. tabula

3. klase

6. klase

9. klase

Latviesu valoda. Macibu priekSmeta standarts 1.-9. klasei (MK noteikumi, 2014)

Nosaka sazinas tematu un
adresatu

Zina, ka ir verbali un neverbali sazinas
lidzekli (mimika, Zesti), un izprot to nozimi
sazina

Sazina mérktiecigi izmanto
verbalos un neverbalos sazinas
[idzekl|us

Veido adresatam un sazinas
tematam atbilstosus izteikumus
un izsaka savu viedokli

Nosaka sazinas adresatu un adresantu,
tematu, mérki, vietu un laiku

Orientéjas dazadas sazinas
situacijas

levéro apgUtas runas etiketes
normas

Plano un veido adresatam, sazinas
tematam, mérkim, vietai un laikam
atbilstosus izteikumus, izsaka savu viedokli
un pamato to

Plano, veido un korigé savu
runu un uzvedibu atbilstosi

sazinas situacijai, izsaka savu
viedokli un argumenté to

Jaunais latviesSu valodas pamatizglitibas standarts (Darba variants, 2017)

Piedalas sazina par dzirdéto,
lasito vai redzéto, sasaistot ar
personigo pieredzi

lesaistas sazina, ievérojot
sazinas tematu un dalibniekus

Piedalas mutvardu un rakstveida sazina par
dzirdéto, lasito vai novéroto, sasaistot ar
personigo pieredzi un izsakot savu viedokli

lesaistas sazina, ievérojot sazinas tematu,
dalibniekus, vietu, laiku un noldku;

izmanto piemérotus verbalos un
neverbalos sazinas lidzek|us

Piedalas mutvardu un
rakstveida sazing, sniegto
informaciju sasaistot ar savu
vai citu cilveku pieredzi, izsakot
viedokli un to argumentéti
pamatojot

Piedalas daudzveidigas
sazinas situacijas, izmantojot
sazinas nolkam un adresatam
piemérotus verbalos un
neverbalos sazinas lidzek|us

Vérté informaciju (zinama/
nezinama; svariga/nesvariga;

interesanta/garlaiciga), salidzina

ar personigo un klasesbiedru
pieredzi

Vérté informacijas ticamibu un noderibu;
salidzina savu un citu klasesbiedru viedokli,
nosaka, kurs no tiem ir vairak pamatots

Vérté un argumentéti pamato
informacijas ticamibu un
noderibu; prot novértét, atlasit
un izmantot uzzinu avotus,
argumentéjot savu izveli

(Avoti: MK 468, 2014; Latviesu valodas pamatskolas standarts. Darba variants, 2017)
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Nakama atskiriba ir skaidri saskatama iegUstamo
prasmju izaugsme un attistiba: verté un salidzina
(3. klase); verté, salidzina un nosaka (6. klase); verté
un argumentéti pamato (9. klase). Ta ka pasreizéjais
standarts, izstradats ka Ministru kabineta noteikumi,
ir sakartots lineari, formulé&jumu korelacija starp
3, 6. un 9. klasi, ka ari satura attistiba, pieaugot
skolénu vecumam, ir grati nosakama. Savukart
latvieSu valodas macibu satura apraksts jaunaja
standarta ir sakartots tabula, tadéjadi uzskatami
atsedzot ka attistibu un pécteciby, ta sistémiskumu
un integritati, laujot standarta saturu lasit (1) pa
kolonnam, tadéjadi saskatot gan iedevuma un
atdevuma limenu korelaciju, gan ari aptverot
macibu satura kopumu kada noteikta posma un
standarta sadala, pieméram, kas skolénam, beidzot
6. klasi, ir jazina par tekstu un japrot tekstveidé; (2)
pa ailem, paraugoties uz kada atseviska macibu
satura jautajuma attistibas dinamiku jeb izpratnes
apjoma un dzijuma pieaugumu, pieméram, ko
nozimé “darinat vardus” vai “lasit tekstu” 3., 6. un 9.
klasé.

Lai spriestu, cik pamatotas ir dazkart izskanéjusas
saubas par to, vai jaunaja latviesu valodas standarta
vispar vél ir valodas (domats - gramatikas)
jautajumi, salidzinajumam piedavati formuléjumi —
izlases veida no abiem standartiem - attieciba uz

VALODAS STRUKTURAS IZPRATNES ATTISTIBA (IESKATS)

ortografiju, varddarinasanu un morfologiju (sk. 2. tabulu).

2. tabula

3. klase 6. klase 9. klase

Latviesu valoda. Macibu priekSmeta standarts 1.-9. klasei (MK noteikumi, 2014)

Nosaka varda skanisko sastavu
(skana, zilbe) un grafémiski
pareizi pieraksta vardu

Izruna un raksta vardus atbilstosi levéro ortoépijas un ortografijas
pareizrunas un pareizrakstibas normam normas

Izprot varda un vardformas
morfémisko sastavu un saskata to
veido3anas panémienus

Nosaka varda sastavdalas un izprot to

Saskata varda sakni un galotni I 7
nozimi vardu darinasana

Zina vardskiras (lietvards, Nosaka vardu piederibu vardskirai péc s et
- - ) - o - Izprot vardskiru sistému
Ipasibas vards, darbibas vards) to gramatiskajam pazimém ’
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3. klase 6. klase 9. klase

Jaunais latvieSu valodas pamatizglitibas standarts (Darba variants, 2017)

Raksta vardus atbilstosi latviesu
valodas ortografijas normam,
nepieciesamibas gadijuma

Pareizi raksta atvasinatus vardus,
saliktenus un Tpasvardus, attistot
ieradumu izmantot drukatos un

Pareizi raksta vardus skaidraja
pozicija, vardus ar dubultajiem
[idzskaniem, lieto lielos

sakumburtus ipasvardos,
pamato to lietojumu

digitalos paliglidzeklus vardu
pareizrakstibas parbaudei

izmantojot vardu pareizrakstibas
parbaudes lidzek|us un pamatojot
noteikta avota/rika izvéli

Darina vardus sava teksta
veidosanas vajadzibam, reflekté
un dalas pardomas par 30
procesu ar citiem

Izmanto latviesu valodas
varddarinasanas pamatprincipus
atbilstosi sava teksta iecerém un savam
individualajam stilam

Darina vardus, analizéjot un
secinot, kadas ir latvieSu valodas
varddarinasanas iespéjas,
un piedavajot savus radosos
risingjumus

Zina un izmanto patstavigas
nozimes vardus, lai runatu par
priekSmetiem, dzivam bdtném,
paradibam, procesiem, to
ipasibam, darbibam un skaitu

Izmanto dazadu vardskiru vardus,
izvéloties precizakos sava teksta
radisana un teikumu savstarpéja

sasaisté

Apzinati izvélas un lieto dazadu
vardskiru vardus noteikta efekta
radisanai runa vai rakstveida teksts,
argumentéti pamato savu izveli

(Avoti: MK 468, 2014, Latviesu valodas pamatskolas
standarts. Darba variants, 2017)

Sis salidzinajums vél vairak uzskatami par iepriek3éjo
parada ne vien to, ka latvieSu valodas gramatikas
un pareizrakstibas jautajumiem pamatskola ir
ieradita pienaciga vériba, bet ari to, ka mainas
akcenti saskana ar ieprieks teikto par ‘doma, lieto,
izprot, zina" leprieks no skoléna, beidzot 6. klasi,
tiek sagaidits, ka vins "nosaka varda sastavdalas un
izprot to nozimi vardu darinasana” - batiba pasivas
zinaSanas ar ierobezotam izmantosanas iesp&jam
nakotné, ja vien cilvéks neizvélas studét filologiju.
Tagad akcenti pavisam citi; tiek sagaidits, ka skoléns,
beidzot 6. klasi, pats darina vardus, izmantojot
latviesu valodas varddarinasanas pamatprinci-
pus, — aktivs zinasanu izmantojums darbiba, pasam
darinot jaunus vardus atbilstosi sava teksta iecerém
un stilam, kuru skoléns izvélgjies lietot konkrétaja
sazinas situacija.

Tresa jauna latvieSu valodas standarta sadala Teksts
un tekstveide, ka jau minéts, nav tiedi attiecinama
uz kadu noteiktu pasreiz spéka esosa standarta
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kompetenci, jo lidz Sim jautdjumam par skoléna
tekstpratibu un tekstveides prasmju attistiou nav
tikusi pievérsta kompleksa uzmaniba. Tas gan
nenozimé, ka uzmaniba nav tikusi pievérsta vispar,
tikai prasibas So prasmiju rezultata aprakstam
bijusas izkliedétas: dala valodas kompetences
satura un dala komunikativas kompetences satura.
Tas radijis zinamu satura parklasanos un provocéjis
uz nepilnigu izpratni, ar ko tad atdkiras viens
formuléjums no cita. Pieméram, beidzot 3. klasi, no
skoléna tiek sagaidits, ka vins “nosaka dzirdéta teksta
tematu” — komunikativas kompetences saturs; ka
vind “nosaka teksta tematu un virsraksta atbilstibu
teksta tematam” — valodas kompetences saturs
(MK 468, 2014). Pielaujams, ka otraja gadijuma
ir runa par izlasitu tekstu, bet skaidri tas pateikts
netiek. Tapat neskaidrs paliek jautajums, kapéc viena
un ta pati prasme — noteikt teksta tematu — viena
gadijuma tiek attiecinata uz vienu kompetenci, bet
otra gadijuma ta ietilpst citas kompetences satura?
Teksta temats un prasme to noteikt tacu nemainas
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atkariba no ta, kada veida teksts tiek reprezentéts,
jo, domajams, abos gadijumos ir runa par teksta
reproduktivu uztveri.

Lai izvairitos no sadam viegli parprotamam, dazadi
interpretéjamam standarta prasibam, ka ari apzi-
noties tekstpratibas lielo nozimi skoléna ka valodas
lietotaja dzive paslaik un turpmak, jauna latviesu
valodas standarta veidotaji visus svarigakos ar teks-
tu un tekstveidi saistitos jautajumus ir noskirusi
atseviska sadala. Sis sadalas izstradi balsta vairakas
nostadnes:

)

tekstpratibas jédziena izpratne un definésana,
kas noteikti ir atseviska raksta vérts temats;

2) teksta ka reproduktivi uztveramas valodas
vienibas daudzveidigums: tekstus var lasit, un
tekstus var klaustties; ir dailliteratdras jeb literari
teksti un informativi teksti; ir iespiesti teksti, un
ir digitali teksti, un digitalie teksti var bt lasami,
skatami, klausami, turklat — dazadas So darbibu
kombinacijas (pieméram, TV reklama: video
attéls + mutvardu runa + rakstveida informa-
Cija + mazika);

teksta ka produktivi veidojamas valodas vieni-
bas daudzveidigums: tekstus var uzrakstit, un
tekstus var izteikt mutvardos; mutvardu teksti
var bdt monologs, dialogs vai polilogs (at-
tiecigi tekstam ir viens, divi vai vairaki autori);
rakstveida tekstiem — gan literarajiem tekstiem,
gan informativajiem tekstiem — ir lielas iespé&jas
Zanriska, tematiska, struktdras, apjoma, izplati-
sanas/publiskosanas zina;

teksti modalitates zina var but loti atskirigi:
ir verbali teksti, kas izteikti ar vardiem un
teikumiem un kas nav papildinati ar cita veida
informaciju (pieméram, iespiests vai digitalizéts
dailprozas teksts), un ir multimodali teksti, kas
izteikti ar vardiem un teikumiem, kurus pdrtrauc
dazada veida vizuala informacija (pieméram,
komikss vai publicistikas teksts kopa ar attéliem
un diagrammam, vai interneta portala zinu
teksts ar hipersaitém, uzpeldosiem reklamu
logiem u. tml);

ir macibu teksti — gan nepartraukti, gan mul-
timodali, kuru galvenais uzdevums ir nodrosi-
nat informaciju (pieméram, macibu gramatas
teksts vai elektroniskas vietnes e-pupa kirkla
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teksts), un ir t. s. izklaides teksti — tapat gan
nepartraukti, gan multimodali, kuru mérkis ir
kliedétgarlaicibu, parsteigt, iepriecinat, arirea-
gét (pieméram, bérnu skaitampants vai soci-
ala tikla méme).

Sivisa liela tekstu daudzveidiba vienlaikus ir masu
dzive — 21. gadsimta cilvéks dzivo tekstos, turklat
palielinas tendence sazina arvien vairak izman-
tot rakstitu, nevis mutvardu tekstu. Skiet, skoléni
(bet ne tikai vini) katru brivu bridi pievérsas sa-
vam viediericém, lai telefonos vai plansetés kaut
ko skatitos, meklétu, lasitu un sazinatos cits ar citu,
rakstot gan savus tekstus (iszinas, retak e-pasta
véstules) vai daloties ar saviem ierakstiem un attée-
liem tiessaistes tikla lietotnés (WhatsApp, WeChat,
Instagram), tieSsaistes sociala tikla timekla vietnés
(Facebook, Twitter), gan ari parsdtot citu rakstitus/
veidotus tekstus (video, audio failus, vizualas un
verbalas mémes u. c.). Pusaudzi un jauniesi mini-
mali sarunajas, bet maksimali sarakstas; vini visai
minimali apspriez jaunakas gramatas vai citus kul-
taras faktus (izrades, izstades, koncertus), sabied-
riski aktualus notikumus vai sportu, bet maksimali
iesaistas filmu, videospélu, muzikas videoklipu un
dazadu subkultdras télu un varonu apspriesana.
BUtiba irjaruna par visai radikalu valodas lietosanas
paradumu mainu, ko ir ietekmé&jusas un nodrosina
musdienu tehnologijas, globalais timeklis, iespéja
ar vienas ierices un dazu kliksku palidzibu aizsniegt
visu pasauli. Informacijas — verbalas un neverbalas,
vizualas un audialas — pardaudzums provoce frag-
mentarismu ka dominéjoso informacijas ieguves
veidu, kas veicina fragmentétu domasanu, nespéju
izveidot sakaribas, noteikt hierarhiju, aptvert visu
spéles laukumu u. c. tendences, kas nereti Skiet
draudigas un biedéjosas. Tacu taja pasa laika uz So
visu var raudzities ka uz vél neizmantotu resursu:
“IKT riku un digitalo resursu jégpilnai lietosanai ir
potencials atbalstit un organizét skolénu macisa-
nos iedzilinoties, dodot iespéjas skoléniem pasiem
pienemt Iémumus, konstruét zinasanas, modelét
situacijas, risinat problémas, sadarboties un komu-
nicét ar vienaudziem, radit jaunas lietas, ka ari se-
kot savai izaugsmei! (LU Starpnozaru izglitibas ino-
vaciju centrs, 2017: 62)

Izvértéjot visparéjas izglitibas programmu virzienus
Latvija, eksperti sniedz atbildes uz jautdjumu
Kas ir tas prasmes un kompetences, kas jebkuram
skolenam/jaunietim batu jaapgast neatkarigi no
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profesijas, kuravins stradas? (IZM, 2016: 66), nosaucot
vairakus latviesu valodas macibu priekSmeta satura
jautajumus:

1
2)

lasttprasme (valodas izpratne un lietosana),
sadarbibas un komunikacijas prasme,

3) prezentéSanas prasme (turpat),

turklat noradot vél vienu batisku, katra macibu
priekSmeta véra nemamu ieteikumu:

“. bdtu jalauj skolénam ienest macibu procesa savu
macibu saturu, izmantot to, ko skoléns zina un kas
vinam ir aktuals” (turpat).

Viss ieprieks izklastitais |auj uz tekstveidi ka tekst-
pratibas dalu paraudzities no jauna skatpunkta,
saskatot jaunu jégu tadas pierastas macibu darbi-
bas ka rakstisana un lasisana, teksta veidosana un
sacerésana, savu domu formulésana, izteiksana un
uzrakstisana, viedok|a pamatos$ana un IEmumu ar-
gumentacija. Standarta sadala Teksts un tekstveide
uzsvars likts ne vien uz rezultatu — teksta izveidi
mutvardos vai rakstveida, bet arl uz procesu. Pie-
méram, dazi standarta formulé&jumi:

.

izprot un novérté teksta kompoziciju un sav-
dabigas struktlras elementus (neierastu tek-
sta dalu kartibu, citu tekstu ieklavumu pamat-
teksta, hipertekstus, atsauces, komentarus,
attélus u. c) sizetiskos un nelineara véstijuma
tekstos;

patstavigi organizé tekstveides planosanas
posmu, izvéloties sev piemérotu ideju un
domu pieraksta veidu, reflekté par So posmu
un izverté to, apspriezoties par teksta saturu
un struktGru ar citiem;

darbojoties individuali un pari, izmanto sev
noderigas stratégijas teksta uzlabosanai (jau-
tajumu formulésanu, diskusijas, nepieciesa-
mo avotu un resursu izmantosanu, laika pla-
nojumu u. ¢.) (LatvieSu valodas pamatskolas
standarts. Darba variants, 2017: 7-9).

Kopsakara ar tekstu tiek aplUkoti jautajumi par
informacijas ieguvi, atslégvardu noteiksanu, teksta
autora noltku un individualo valodas stilu, teksta
ietekmi uz adresatu, teksta ietvertas informacijas
kritisku novértésanu, teksta kompoziciju un
valodas Iidzeklu lietojumu atbilstosi teksta
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Zanram, adresatam, sazinas veidam un formaluma
pakapei.

NOBEIGUMS - ATGRIEZOTIES
PIE KO MACIT? CIK MACIT? UN VAI
VISPAR MACIT?

Jautajuma aktualizacija par macama satura moti-
vaciju arvien vairak rosina skolotajus attistit ieradu-
mu, pirms macit, uzdot jautajumu: kapéc to darit?,
lai gadijuma, ja 50 jautajumu uzdos skoléns: kapéc
man tas jJamacas?, vins varetu atbildét. Ir laiks uz So
macibu satura un procesa sastavdalu — motivésa-
nu — paraudzities jauna limenr, proti, nevis gaidrt,
kad skoléns uzdos jautajumu, bet savu darbibu un
macibu satura interpretaciju organizét ta, lai skolé-
nam tas nemaz nebUtu jajauta; lai vins, darbojoties
ar valodas materialu kontekstuali piemérota vidé
un veida, pats pie Sis atbildes — kapéc man tas ja-
macas? — likumsakarigi nonaktu. Sis uzlGkojams par
vienu no svarigakajiem kritérijiem macibu satura
atlasé standarta izveidei: neietvert latvieSu valo-
das maciba pamatskolas kursa neko tadu, kam nav
skaidri rodama motivacija, kapéc tas tagad ir jama-
cas un kapéc bez ta nevar iztikt.

leprieks aprakstitas vésturiski veidojusas macibu
satura dominantes nav zaudéjusas savu aktualitati
arm masdienas: lasisana un rakstisana, pareizruna
un pareizrakstiba (ortografija un interpunkcija),
bagata leksika, tekstveides prasme un attistita
valodas izjuta, kas ietver gan normas izjdtu, gan
stila izjatu. MUsdienu situacijas noteiktas prasibas
So sarakstu vél papildina: sazina mutvardos un
rakstveida, runataja un rakstitaja kultGra, publiska
runaun prezentacija,darbs arinformaciju un tekstu,
ievirze medijpratiba. Tam visam klat vél uz macibu
procesu attiecinama ideja par dzilo macisanos un
zinasanu ieguvi pasdarbibas cela. Viss uzskaititais
neapsaubami liek atkal domat par jautajumiem
ko?, cik? un vai?, jo ir skaidri redzams, ka visu nevar,
un tas nav ari nepieciesams, lai neatgrieztos teju
simt gadu sena pagatné — parfrazéjot K. Dzilleju:
standarts drizak derigs augstskolas filologiskas
fakultates studentam, ne pamatskolas skolénam.
Ta butu rinko3ana pa apli, nevis ieprieks ieziméta
virziba pa spirali. Tapéc, domajams, ka pat vairak
par jautajumu — kas ir ietverts latviesu valodas
standarta pamatskolai? — skolotajus interesé
jautajums: ka tur nav? Jeb, citiem vardiem sakot,
par ko un vai vispar standarta un programmas
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veidotdji ir izskirusies attieciba uz macibu satura
apjoma samazinajumu?

Standarta nav ietverti $adi tradicionali macibu
satura jautajumi:

- darbibas varda konjugacijas,
«  vietniekvardu iedalijums péc nozimes,
+ nelokamo vardskiru gramatiskas kategorijas,

«  salikta pakartota teikuma paligteikumu klasi-
fikacija,

« jaukts salikts teikums.

Lai ari saraksts nav gars, macibu ilguma zin3,

kas bUtu javelta So jautdjumu apguvei, tas ir

pietiekami liels laiks. Laiks, ko izmantot skoléna ka
lietpratiga valodas lietotaja izglitosanai.
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CURRICULA OF THE
LATVIAN LANGUAGE AT

VARIOUS PERIODS OF TIME.
WHAT? HOW MUCH? IS IT
NECESSARY AT ALL?

SUMMARY

The reason of writing this article was the wish to
understand the objective difficulties of developing
Latvian language curriculum in basic school.
Therefore the article: (1) looks at the development
of the Latvian language curriculum in basic school
since the last quarter of the 19th century up to the
present day, underlining the main turning points
in developing the curriculum of this subject; (2)
compares the historical experience with the present
policies in Latvian linguodidactics, explaining the
logic of Latvian language curriculum development;
(3) on the basis of historic context, characterises
considerations for the selection and arrangement
of curriculum determining the development of
the new basic school’s Latvian language subject
standard in the second half of the 21st century.

Keywords: Latvian as native language,
linguodidactics, curriculum, basic school, draft
subject standard.
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KA PLANOT VALODAS MACISANOS, NEVIS
MACISANU - SKOLA UN ARPUS TAS

ANCE JAKS

Labas izglitibas arhitekte — ta es labprat sevi dévéju, méginot viena frazé ietvert savu profesiondlo butibu, pieredzi un
parliecibu. Interesi par izglitoSands procesiem sajutu jau vidusskolas laika, kad savu klasesbiedru domrakstos laboju
interpunkcijas kladas. Pec tam iequvu bakalaura gradu komunikacijas zinatné, veiksmiga karta nonacu programma
“lespéjama misija” — Cetrus gadus esmu stradajusi par latviesu valodas un literaturas skolotaju. Piedalijos projekta “Skola
2030" latviesu valodas satura izstradé, un sobrid par pamata darbavietu saucu Ozolnieku novada pasvaldibu, kur vadu
Izglitibas nodalu, tacu mans lielakais arhitektaras projekts ir divus gadus veca meitina.

Macibu stunda lielako darbu dara skoléns — ta ir bijusi mana parlieciba un mérkis, kops pirms
pieciem gadiem saku stradat skola. Es ticu, ka pamatigas zinasanas rodas lasot, pétot, meklgjot,
vérojot, savukart noderigas prasmes nostiprinas méginot, kltdoties, atkartoti darot un praktiski
vingrinoties. Kompetence veidojas, visas ieprieks minétas darbibas kritiski analizéjot, savu snie-
gumu uzlabojot un atbildigi izvértéjot. Analizéjot visdazadakos pétijumus un ekspertu spriedu-
mus par to, ka psihologiski, emocionali un fiziski notiek valodas macisanas, raksta nonaksu pie
praktiskiem un dzivé parbauditiem metodiskiem panémieniem, kuros uzskatami paradas jauna
macisanas iedzilinoties pieeja. Visbeidzot padalisos formula jeb modeli, ko praktiski var izmantot
jebkurs pedagogs latviesu valodas stundu planosana, lai jau drizuma novérotu brinumus — ka
skoleni pasvaditi macas, atklaj un konstrué zinasanas, sadarbojas radosaja darbiba u. c.

Atslegvardi: latvieSu valoda ka dzimta valoda, macisana, macisanas, metodika, planosana.
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Macibu stunda lielako darbu dara skoléns — ta
ir bijusi mana parlieciba un mérkis, kops pirms
pieciem gadiem saku stradat skola. Esmu to
vienmeér teikusi gan saviem skoléniem, gan vinu
vecakiem, gan kolégiem skola, ari intervijas Zur-
nalistiem... Sodien to rakstu 3eit, jo no teorijas
balstitas parliecibas ta nu ir kluvusi par manu
ticibu (kas, ka zinams, ir krietni spécigaks virzitaj-
speks). Es ticu, ka pamatigas zinasanas rodas la-
sot, pétot, mekléjot, verojot, savukart noderigas
prasmes nostiprinas méginot, klidoties, atkar-
toti darot un praktiski vingrinoties. Kompetence
veidojas, visas iepriekS minétas darbibas kritiski
analizéjot, savu sniegumu uzlabojot un atbildigi
izvértéjot. Un nav nekadas iespéjas, ka visas 3is
aktivitates katra skoléna vieta var paveikt sko-
lotajs. Ja, mums jabut sava joma zinoSiem, pe-
dagogija prasmigiem, komunikacija atvertiem.
Mums japrot prognozét, vadit un organizét, bet
mums nav sausu muti japarstasta bérnam teo-
rémas, jauzzimeé vina vieta gurkis skersgriezuma
vai jaizlabo vina rakstito teikumu shémas. Teo-
rému vins var izlasit, parrunat ar klasesbiedriem
un méginat pieradit tas eksistenci daba. Gurki
vin$ var pargriezt, preparét, aprakstit, pagarsot,
uzzimét pats. Visbeidzot, teikuma grafisko attélu
varbut par katru cenu nemaz nevajag zimét, ja
jaunais cilvéks spéj uzkonstruét leksiski un satu-
riski bagatigu, sintaktiski korektu sava viedokla
pamatojumu. Sabiedriba to varam saukt par ma-
cisanos iedzilinoties, izglitibu musdienigai liet-
pratibai vai kompetencu pieeju, bet svarigakais
ir tas, kam tic un ko ik dienu dara skolotajs klasé
vai arpus tas, mérktiecigi ieplanojot saviem sko-
[éniem iespéjas macities pasiem.

VALODAS MACISANA UN
MACISANAS - PEC BUTIBAS
Bérns sak macities valodu, jau budams mammas
védera, uztverot vecaku balss tembrus un valodas
ritmu. Péc piedzimsanas cilvéka valodas apguves
temps ir milzigs, tatad ari potencials ko jaunu ie-
macities ir liels, tacu ir svarigi saprast, ka valodas
macisanas neaprobezojas ar vardu pateikSanu
skali un vélak — iemacisanos lasit (Perry, 2018). Jau
pusotra gada vecuma bérns ir fiziski spéjigs kaut
ko pateikt, ta¢u vinam ir jazina, KA lietot vardus, lai
panaktu kaut kadu rezultatu. Tas nozimé, ka vinam
japiedzivo autentiskas situacijas, kuras var vérot ari
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runataja acu skatienu, intonaciju, apkartéjo vidi un
sarunas partnerus. Jau aptuveni tris gadu vecuma
lidz 90% no bérna pateikta ir gramatiski pareizs -
varbut pazad kadas galotnes vai dazreiz sajuk vardu
nozime, bet parsvara bérns jau zina, kada seciba tei-
kuma locekli logiski izkartojas, prot runat pagatné,
tagadné un nakotné, ka ari lieto dazadus personu
vietniekvardus ar darbibas vardiem atbilstosa loci-
juma (O'Grady, 2007). Vins to visu prot, neraugo-
ties uz to, ka neviens vinam vél nav sacis apzinati
macit vardskiras, darbibas vardu konjugacijas vai
vietniekvardu iedalijumu. Bérns principa progresé
ka prasmigs valodas lietotajs, par galveno macisa-
nas metodi izmantojot piedalisanos realas dzives
situacijas — vérojot un atdarinot, izméginot, kltdo-
ties un méginot vélreiz. Macoties valodu, bérni |oti
daudz k|adas — ir neiespéjami klausities trisgadnie-
ka runa un nedzirdét neatbilstibas pienemtajiem
valodas likumiem. Tacu $i k|adu rasanas nozimé
tikai to, ka bérns dara to, kas vinam jadara, — atklaj
valodas likumsakaribas, lietderibu un lietojamibu
(O'Grady, 2007). Vinam ir jadzird un pasam jamé-
gina lietot valodu sarunas par to, ko vins redz, ko
jut, par to, kas vinam ir svarigs, — tikai ta veidojas
un nostiprinas iekséja motivacija, dzila izpratne par
izteikumu veidiem, pienemto vardu virknésanas
secibu utt.

Mazs bérns ir [oti labi iemacits/iemacijies izteikt skali
savas pamatvajadzibas, kas saistas ar fiziologiskajam
un drosibas vajadzibam, jo tas aktualizéjas pirmas.
Neatkarigi no ta, vai turpmakajam apgalvojumam
par pamatu nemam Maslova vai kadu citu
psihologijas teoriju, ir skaidrs, ka bez valodas
praktizésanas tikt talak par $o elementaro limeni ir
sarezditi. Lai apzinatos savas socialas, pasistenosanas
un vélak arf zinasanu un estétiskas vajadzibas, ir
nepieciesams vispirms sava dzimtaja valoda par
tadam domat, varbdt lastt vai klaustties, noteikti art
runat. Ar to es censos pateikt, ka valodas macisanas
iet roku roka ar it ka elementaru, tacu fundamentali
nepieciesamuizdzivosanas un dzivosanas vajadzibu
apmierinasanu. Valodas struktGras un gramatikas
izpratne noteikti ir neatnemama sastavdala no
macisanas iedzilinoties, par ko runasu turpmak,
tacu, ta ka 3is zinasanas noteikti neietilpst cilvéka
dabisko prioritasu saraksta, tad bGtu aplami vinam
liela apjoma to macit, ja vind vél nav iemadijies
izdomat, noformulét un pateikt, ka, pieméram, ir
sastridéjies ar labako draugu un tadé| nevar isti
koncentréties macibam.
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Ar visu iepriek$ minéto gribu atgadinat to, cik svarigi
ir, macot 7. vai 8. klases skolénu, atceréties, ka vini
visi ir dzimusi ar dabisku v&lmi macities un izprast
pasauli, viniem visiem kadreiz ir paticis 3is izzinas
process un katrs no viniem ir spé&jigs macities labi.
Més, pieaugusie, esam tie, kas izvirza mérkus un
prasibas, tie, kam ir privilégija un atbildiba planot
macisanos un dot iespéjas lasit ar prieku, rakstit
radosi, klausities pacietigi, runat pareizi un pieklajigi.

VALODAS MACISANAS
IEDZILINOTIES — JAUNA PIEEJA
JAUNAJA IZGLITIBAS SATURA

Jauno macisanas pieeju veido vairaki elementi,
no kuriem viens ir caurvijprasmes: pasizzina un
pasvadiba, domasana un radosums, sadarbiba
un [idzdaliba, ka ari digitala lietpratiba. Katru no
Sim caurvijprasmém raksturo specifiski mérki un
metodika, tacu tas visas ir iespéjams apgut integréti
kopa ar veselu jomu zinasanu. Caurvijprasmes ir
universalas, taja pasa laika ar savu specifiku valodu
apguvé - turpmak teksta dotie apgalvojumi
apraksta to, ka uz $o mijiedarbtbu varam Idkoties no
pedagogu skatu punkta.

Valoda palidz formulét domu, veidot logiskus
spriedumus, lidz ar to valodu joma ir batiska, lai
attistitu augstaka limena domasanas procesus.

Valoda ir ka instruments gan jédzienu definé-
$anai, gan jaunu zinasanu konstruésanai, infor-
macijas parnesei no viena veida cita (no grafis-
ka — tekstuala un otradi).

Pasizzina butu stipri apgrdtinata bez pama-
tigam dzimtas valodas zinasanam, savukart
pasvadita macisanas var notikt, tikai apzinati
izmantojot valodas lidzek|us sava domasanas
procesa atspogulosanai.

Svariga ir ar svedvalodas un domasanas saik-
ne, proti, apzinoties, ka iepriekséja valoda iegu-
tas zinasanas varam izmantot, apgustot jaunu
valodu, tatad nepieciesama patiesa izpratne
par valodas jégu un uzbavi (“Macisanas iedzili-
noties’ februaris, 2018).

LatvieSsu valodas skolotajiem vienlaikus ir gan
prieksrocibas, gan neizbégami izaicinajumi attieciba
pret paréjo jomu pedagogiem. Valoda ir bérnam
visapkart, tairpazistamaun dzivé vajadziga, parto nav
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saubu. Tomér valodu Tsti nevar pagarsot, pacamdit
vai pasmarzot (pienemu, ka filozofi man iebilstu),
ta ir salidzinosi abstrakta, ja gribam to vingrinat un
par to macities apzinati un padzilinati. Es melotu, ja
teiktu, ka man vienmer ir bijusi atbilde uz skolenu
jautajumu: “Kadél mums tas vispar jamacas?” —
tacu es varu bat pilnigi atklata, atzistot, ka nereti
viniem atbildéju: “Es ceru, ka péc Sis stundas man
to pastastisiet jus!” Ar So izaicinajumu biezi vien ir
gana, jo bérns péc butibas grib noskaidrot atbildes
Uz sev nozimigiem jautajumiem, vinam ftikai
nepiecieSams atbalsts un laiks iedzilinaties. Tadél
turpinasu ar to, ka iesp&jams macisanas procesu
planot ta, lai lielako darbu taja paveiktu skoléns
pats, ka to atklaj mana pieredze.

VALODAS MACISANAS
PLANOSANA

Svedvalodu apguves entuziastu vidl pazistamais
poliglots Luka Lampariello (Luca Lampariello),
kurs runa divpadsmit valodas, neSaubigi apgalvo,
ka “valodu nevar iemacrt, to var tikai iemacities
skaidrojot milzigo pasvadibas un paSmotivacijas
nozimi. Vin$ apgalvo, ka, jau macisanos uzsakot,
skaidri janodefing, ka skoléns pats atbildigs par
savu macisanas procesu un rezultatu, skolotajs var
tikai izplanot, noorganizét, iezZimét celu, pa kuru
iespéjams iet uz mérki (Lampariello, 2017).

Lielbritanija, kur gadu gaita izméginatas visdazada-
kas valodas macisanas metodes, pedagogi jopro-
jam lauz Sképus par to, ka sabalansét gramatikas
apguvi un praktisko valodas vingrinasanu. Piera-
dijies ir tas, ka ne viena, ne otra galéjiba neved uz
vélamo rezultatuy, jau atkal Aristotela zelta viduscel$
it ka ir atbilde (tas gan neviena darbu neatvieglo,
jo pedagogam ir jaapgust visas pieejas un jaatrod
vislabaka to kombinacija, kas prasa laiku).

Ja domajam par macibu procesu, kura iek|auta
tikai gramatikas likumu iegaumésana un meha-
nisku uzdevumu izpildisana, tad més atnemam
bérnam iespéju $is valodas zinasanas lietot reala-
ja dzive. Vins zinas lietvarda deklinaciju skaitu un
atbilstosas galotnes vienskaitla nominativa, tacu
eksamena, kura prasits uzrakstit sesus dazadus
teikumus ar vardu klints visos iespéjamos lociju-
mos, apjuks, jo $o konkréto 6. deklinacijas vardu
stundas nebds méginajis izlocit — vinam nebuUs iz-
veidojies universals valodas prasmigas lietosanas
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paradums. Respektivi, pakartot macibu procesu
valodas struktdras elementu apguvei nozimeé pa-
lauties uz Tstermina atminas spéju saglabat tabu-
las, likumus un art iznémumus vismaz lidz 12. kla-
ses eksamenam — péc tam 30 zinasanu noturiba
vairs nav skolas atbildiba... Es, protams, nedaudz
parspiléju.

Savukart planot macisanos, kura skoléns tikai ra-
dosi raksta, izteiksmigi runa un intensivi piedalas
daudzveidigas sazinas situacijas, butu vieglpratigi,
jo ta més atnemam bérnam iespéju izprast valo-
das sakaribas, analizét dazadu valodas paradibu
célonus, klasifikacijas veidus utt. Tad més izaudzi-
nam paaudzi, kas parliecinosi runa un radosi raks-
ta, bet nedoma analitiski, abstrakti un strukturéti.
Atkal jau spilgta galéjiba, lai atgadinatu, ka peda-
godgija ir mérenibas un kompromisu maksla.

Valodas likumu izpratne veicina augstakas doma-
sanas praksi, jo dod iespéju ar argumentiem pa-
matot specifisku izteikumu, valodas formu izvéli.
Viens gan ir skaidrs — labs pedagogs savam skolé-
nam dod drosibu un parliecibas sajatu izpausties
ar valodas lidzekliem. Skoléni ar vislabakajiem sa-
sniegumiem valodu joma atzist, ka tiesi pedago-
ga entuziasms, spéja iedvesmot un atklat macibu
stundas apguta saikni ar dzivi arpus skolas uztur
motivaciju izprast ari sarezgitus valodas gramati-
kas konceptus, pielietot tos savu tekstu radisana
(Guardian Professional, 2013).

Sava pedagogiskas prakses pirmaja gada es
priekszimigi centos planot macibu stundas péc 9G
principa, ka rezultata stundas bija lieliskas, tacu to
planosanai vien es veltiju vairak neka sesas stun-
das diena. Skaidrs, ka tas butu lieliski — katras stun-
das planosanai veltit vismaz cetrdesmit minGtes ar
noteikumu, ka ieprieks vél ir izveidots ilgtermina
tematiskais vai darba plans, tacu Sibriza sistéma
to atlauties ir privilégija. Sakot eksperimentét un
vérojot, kadas macibu stundas un temata orga-
nizésanas formas ir svarigas tiesi valoda, nonacu
pie modela, kura ietvaros stradaju turpmak. Sko-
|Eniem parsvara patika manas stundas, vinu ma-
cibu sasniegumi bija uz nepartrauktu individualu
izaugsmi vérsti, vini paraléli latviesu valodai ma-
cijas art macities. Macibu stundas modelis (isa
versija), ko izmantoju, planojot un vadot latvieSu
valodas un literatdras stundas no 5. [idz 10. klasel,
sastav no sesiem soliem:
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Aktualizacija ar aki — sasaiste ar ieprieks zina-
mo, Sobrid aktualo.

2. Meérka noskaidrosana, izvirzisana.

3. Kadas paradibas izpéte, analize, jautajumu
uzdoSana par to, atbilzu meklésana.

4. Hipotézes, definicijas veidosana, kritériju izvir-
ZIsana, secinajumu izdarisana.

5. Vingrinasanas darit/radit.

6. lzvértésana, atgriezeniska saite, darba uzlabo-

sana, refleksija.

So planu iespéjams realizét ari Cetrdesmit mi-
ntés, tacu, protams, ieteicams to realizét lenak,
katram solim atkariba no sasniedzama rezultata
veltot vismaz desmit mindtes ar iespéju pielagot
laiku katra skoléna tempam. Parasti aktualizaci-
jai un mérka izvirzisanai, ja ta praktizéta ieprieks,
pietiek ar piecam lidz desmit minGtém, savukart
kadu paradibu izpéte un analize, ka arT vingrina-
sanas izvirzito hipotézi lietot praktiski var aiznemt
trisdesmit lidz cetrdesmit minGtes. Man pasai pir-
majos gados skolotajas darba visgratak bija atrast
laiku atgriezeniskajai saitei un skolénu pasrefleksi-
jai. Tacu ar laiku sapratu, ka ta ir visbGtiskaka ma-
cisanas procesa sastavdala, jo tikai ta iesp&jams
iegltas zinasanas un prasmes |énam nogadat
ilgtermina atmina jeb taja smadzenu dala, kur
tas nostiprinas un kldst pielietojamas nebijusas
situacijas.

LGk, divi vienkarsi stundu plani péc ieprieks ap-
rakstita modela — abus no tiem esmu realizéjusi
ari kopa ar skoléniem. Un abos gadijumos noveé-
rotais macibu stundas parspéjis manus sakotné-
jos mérkus gan skolénu pasatdevé un iesaisté,
gan objektivi izvértéjama rezultata — anotaciju
kvalitaté un radosa priedék|u lietojuma.
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Pirmas stundas plans

5.vai 6. klase, latvieSu valoda.
Temats: Manas un mdasu stiprds puses.

Temata mérkis (valodas struktira): prast noteikt
vardos priedékli un atvasinat vardus ar priedékli.

Sasniedzamais rezultats skoléniem pirmaja
Sitemata stunda (2x40min): atkartot, no ka
sastav vards, un macities atpazit varda priedexli,
darinat vdardus, izmantojot daZadus priedek|us.

Laiks Ko dara skolotajs? Ko dara skoléns?
1. Uz tafeles vai ekrana demonstré jautajumus: Skoléni paros sarunajas, atbild un
Kuros brizos esmuyjatos stiprs? Kadu cilvéeku var uzklausa atbildes uz jautajumiem.
saukt par stiprinieku? Ka més varétu nostiprinat
to, ko jau zinam par latviesu valodas vardu 5k9|é”i véro un min, kas kopigs un
sastavdajam? Aicina paros diskutét, dazus I0dz atskirigs redzamajiem jautajurniem.
izteikties skali. Pievérs uzmanibu vardiem ar sakni
’ stipr.
2. Aicina pavérot - kas Siem jautajumiem kopigs, . L o
10 min kas atSkirigs? Tad izce] vai uzraksta tris vardus: Atbild, ka visiem Siem vardiem ir -
' STIPRS, STIPRINIEKS, NOSTIPRINAT. viena sakne, kurai iespéjams mainit
galotni un pielikt vél citas dalas — ta
3. Jauta, kas Siem vardiem ir kopigs, kas — mainas nozime un veidojas citi
atdkirigs. Diskuté gan par vardu sastavdalam, gan vardi.

saturisko nozimi. N o
lespéjams, ka skoléni jau var

4.Vienojas, ka 3is stundas mérkis bas noskaidrot, prognozét, kas batu jadara un kadi
ka sauc varda dalas, ar kuru palidzibu iespé&jams resursi jaizmanto, lai sasniegtu
tos atvasinat. meérki.
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Laiks Ko dara skolotajs? Ko dara skoléns?

APJEGSANA

5. Dod izvéléties katram parim vienu ipasibas
vardu, kas saistas ar lielo tematu (pieméram,
10 min. vajs, mazs, liels, labs u. c) un dod uzdevumu —
uzrakstit péc iespéjas vairak vardu ar to pasu
sakni, ja nepiecieSams — atsauc atmina, kas ir
varda sakne (diferencé$anai var daziem dot

vairak vardu). L -
) Skoléni izvélas ipasibas vardu no

6. Aicina visos uzrakstitajos vardos ar vienas piedavatajiem vai pasi savu, tad
7 min. krasas flomasteru vai zimuli iekrasot (vai paros doma un atvasina vardus.
pasvitrot) sakni. Demonstré So darbibu ar diviem

: g - Véro skolotaja demonstraciju un
stipr saknes vardiem uz tafeles. ero skolotaja demonstraciju u

PE&c parauga pasvitro vai iekraso
7.L0dz parrunat, ka varétu saukt vardos saknes arf padu uzrakstitajos vardos.
5 min. neizkrasotas dalas, aicinot bt radosiem un vélak

paskaidrot savus Mingjumus Lauj valu fantazijai un ieprieksgjam

zinasanam, lai minétu, kas atrodas
8. Stasta, ka latviesu valoda vardu dalam, tapat pirms un péc varda saknes.
ka saknei un galotnei, jau ir doti nosaukumi -

O i ‘ e Lasa definicijas, sava vardu saraksta
priedéklis un piedéklis. Izsniedz vai pieejamos

iekraso priedék|us (sadarbojas

15 min. resursos 10dz sameklét to definicijas, aicina izlasit _ S _
s IO - s paros, salidzina un parbauda).
un ar atskirigu krasu iekrasot vardos priedeklus
(ja tadi ir). Demonstré pieméru uz tafeles ar Veido priedék|u sarakstu.

vardu nostiprindt, tad staiga pa klasi, véro un
asisté skoléniem darbiba.

9. Aicina katru pari piecelties, savus izkrasotos
vardus atstat uz galda un doties pa apli ar
uzdevumu - izlasit citu atvasinatos vardus,
pierakstit uz lapinas visus priedékjus, ko pamana.

REFLEKSLJA

10. Kad visi ir atpaka| savas vietas, lidz skolénus
skali nosaukt un pieraksta visus priedek|us, kas
Sodien tika izmantoti. Vélreiz atgadina, kads
bija stundas mérkis, un Tsi komenté visas klases
kopéjo sniegumu virziba uz to.

12 min.

11. 1zsniedz izejas biletes, kuras péc aizpildisanas
katrs ieliek sava kabatina (katram sava mapite,

5 min kastite, kur glaba mazos darbinus). Izejas bileté ir Klausas viens otra atbildés,
jautajumi: papildina priedék|u sarakstu.
1. Kas (rpak%nékamajé stunda jaatceras par Patstavigi aizpilda izejas bileti, ieliek
) priedexd to sava kabating, lai atkal panemtu
10-15 min.

2. Kadas savas stipras puses $aja stunda nakamas stundas sakuma.
izmantoju, demonstréju?

3. Atvasini varda ‘spécigs’sakni ar vismaz
2 uz tafeles redzamajiem priedékliem.

(Péc stundas skolotajs var parskatit izejas biletes,
lai novértétu, ar ko sakt nakamo stundu par so
pasu tému.)
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Otras stundas plans

8. klase, latviesu valoda un literatara.
Temats: Gramata, ko ieteiksu citiem.
Stundas (apmeéram tresa saja tematd) merkis: macities rakstit anotaciju par izlasito literaro darbu.

Sasniedzamais rezultats skoléniem: zindt, kas ir anotacija, ka to raksta, un vingrindties to rakstit pasam, ievérojot
pareizrakstibas likumus.

NepiecieSamie resursi: anotaciju paraugi, lapas anotaciju melnrakstiem.

Laiks Ko dara skolotajs? Ko dara skoléns?

AKTUALIZACIJA

1. Uzdod jautajumus:

1. No ka rodas pirmais iespaids par cilvéku?
Skoléni atbild uz skolotajas

2. No k; rodas pirmais iespaids par gramatu? jautajumiem.
5 min. Mudina skolénus uz domu, ka katrai
gramatai ir gan vaks, noforméjums, gan Skoléni noklausas stundas mérki,
anotacija, jauta, ko par to zina. kopigi prognozé norisi.

2. lepazistina ar stundas mérki, saskano planu
meérka izpildei.

APJEGSANA

3. Izsniedz katram skolénam vienas anotacijas

) paraugu ar uzdevumu: veikt pierakstus — no ka
8 min. sastav anotacija? Kas to padara labu, saprotamu,
viegli lasamu un interesantu? (Ja ir iespéja,
mudina domat, kada lasisanas stratégija jaizvélas
dodajam uzdevumam.)

Skoléni individuali lasa anotaciju,
veic kladé pierakstus.

> min. 4. Aicina atrast pari, kam bija tada pati :zja]er%sssa(—;ggsﬁ tségﬁgslzslgilljt%apkopo
anotacija,lai papildinatu izveidotos sarakstus. Jasp ) ’
5. Aicina skolénus veidot priekslikumus K?etrr;g%ri;osauc to ko

4min anotacijas vertésanas kritériju izveidei, nosaucot P Just

to, ko pierakstijusi (veido sarakstu uz tafeles). Individuali raksta melnrakstu

vai veido detalizétu planu savas

6. Sniedz instrukcijas uzdevumam: izveidot - S
gramatas anotacijai.

detalizétu planu vai melnrakstu savas gramatas
10 min. anotacijai péc izveidotajiem kritérijiem (uznem
laiku — 10 min.) — aicina rakstit glita rokraksta, jo
ta bUs jadod novértét kadam klasesbiedram.

REFLEKSLJA

7. Aicina paros samainities ar savas anotacijas

10mi melnrakstu (vai planu) un izvértét to péc ieprieks Lasa viens otra melnrakstu (vai
min. izveidotajiem kritérijiem, pierakstot komentaru planu), izvérté un sniedz rakstveida
2P forma: paslavé un piedava komentaru rakstit atgriezenisko saiti.
ar citas krasas pildspalvu. o
Skoléni ar kskiem izvérté savu
3Imi 8. Aicina izvertét to, kada méra sasniegts 3is veikumu attieciba pret stundas
min. o S . o
stundas merkis (Iidz nobalsot ar tkskiem, dazus merki.

vert&jumus komentét).
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Lai gUtu pilnigu prieksstatu par to, ké sajos stundu
planos izpauzas jauna pieeja, butu nepieciesams
publicét arl stundu vérosanas lapas, kuras krietni
plasdk bUtu aprakstitas pasu skolénu veiktas
darbibas. Planu veidojot, es Tsi prognozéju, kas ir
skoléna vélama aktivitate, bet dzivé to vienmér
veido daudz mazu detalu, kas vismaz man ka
vérotdjam parasti liek lepnuma pasmaidit. Vel
nesen biju kada pirmsskolas izglitibas iestadé vérot
rotaldarbibu 5-6 gadus vecu bérnu grupina un
savam acim redzéju, uz kadu pasvadibu ir spéjigs
pirmsskolas vecuma bérns: ka vins kopa ar biedriem
spélé skanu bingo, ar mirdzosam acim pieraksta
sev svarigos vardus uz mazam zimitém, ka burto
vai jau izteiksmigi lasa skolotajas doto instrukciju
kada jautra uzdevuma izpildei. Tas viss ir iespé&jams,
mums tikai vajag ieplanot macibu procesa vietu
bérna iniciativai, vietu sadarbibai, priekam, kjadam,
vietu sniegt un sanemt atgriezenisko saiti, novertét
savu darbu un izvirzit talakos mérkus.
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HOW TO PLAN LANGUAGE

LEARNING, NOT TEACHING -
AT SCHOOL AND OUTSIDE

SUMMARY

In class most of the work is done the pupil: this
has always been my conviction and aim, since |
started working at school five years ago. | believe
that substantial knowledge is gained through
reading, inspecting, searching, observing while
useful skills are acquired through trying, making
mistakes, repetition and practical training. One s
acquiring competence by critically analysing all
mentioned activities, improving one’s performance
and having practical training. By analysing most
different studies and expert statements on how
one learns language psychologically, emotionally
and physically, in the article | will come to practical
and life-tested methodological means graphically
showing the new approach of deep learning. Last
but not least, | will share the formula, or the mode|,
that may be practically used by every teacher in
planning Latvian language classes in order to see
very soon how pupils learn in a self-managed way,
discover and construct knowledge, cooperate in
creative activities etc.

Keywords: Latvian as native language, teaching,
learning, methodology, planning.
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MULTIMODALI TEKSTI LATVIESU VALODAS APGUVE:
ZINASANAM, PRASMEM, EMOCIJAM

SOLVITA POSEIKO

Rézeknes Tehnologiju akadémijas vieslektore, LU Latviesu valodas institita pétniece, pécdoktorantiras projekta “Pilsétu
lingvistiska ainava ka daudzpusigs resurss Baltijas valstis: valodnieka, uznéméja un studenta perspektiva” vaditdja un
izpilditaja.

Izglitojosa semiotika ir starpdisciplinara zinatnes nozare, kura uzmaniba tiek pievérsta merktieci-
gam autentisku zZimju izmantojumam macibu procesa un to apguvei formala un neformala vidé.
Ta ka Zimes ir veidotas gan ar vizualiem, gan ar verbaliem lidzekliem (respektivi, tas ir multimodalas),
macibu procesa tiek rosinats runat par visiem informaciju sniedzosajiem resursiem jeb modiem.

Raksta tiek piedavata macibu darbibu kopa 7.-9. klasei latvieSu valoda par tému“Dalisanas ar miles-
tibu” Tas meérkis ir pilnveidot zinasanas par emociju valodu, prasmi noteikt un lietot tai raksturigos
verbalos un neverbalos izteiksanas lidzek|us un panémienus atkariba no teksta zanra un sazinas
situacijas. Macibu darba ir piedavati atskirigi teksta veidi, lai skoléni varétu salidzinat un izvértet
tekstu izveidi un funkcionalitati, prognozét to iedarbigumu uz lasitaju.

Lai skoléni veidotos par humanam un emocionali inteligentam personam, lidztekus valodas zina-
danam un prasmém macibu darba ir apglstamas ari socialas prasmes un empatija, un to palidz
jutu valodas izzinasana.

Atslegvardi: izglitojosa semiotika, autentiski teksti, multimodalitate, emociju valoda.
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Raksta tapsana ir saistita ar diviem profesionalas
pieredzes stastiem, un vienojosais atslégvards
tajos ir autentisks teksts — originals, macibu dar-
bam speciali nepielagots teksts.

Pirmais no tiem bija laikietilpigs un atbildigs
notikums - ta bija iesaistisanas latviesu valodas
ka dzimtas valodas standarta un programmu
paraugu izstradé. Darba grupas seminaros més
prof. Sanitas Lazdinas vadiba daudz diskutéjam
par valodu izglitibas attistibas tendencém pa-
saulé, latviesu valodas metodolodgiju, praktisko
lietojumu un par misdienu skoléniem, vinu pie-
redzi, ieradumiem, attieksmém un vajadzibam.
Piedavatais valodas macibu saturs balstas uz
jaunakajiem pétijumiem un teorétiskajiem atzi-
numiem lietiskaja valodnieciba, macibu procesa
galvenokart paredzot skolénu patstavigu dar-
bosanos un autentiskumu. Pirmkart, skoléniem
pasiem vairak japlano, javada un jaizvérté savs
macisanas process, patstavigi nonakot pie seci-
najumiem par valodas lidzek|u klasifikaciju un
valodas lietojuma nosacijumiem dazadas dzives
situacijas. Otrkart, macibu darba tiek vairak pa-
redzétas realas runas situacijas (t. sk. vairakas va-
lodas) un originalu informativo tekstu izmanto-
jums (pieméram, vardnicu skirkli, valodas zimes
pilséta, zinu portalu raksti, precu etiketes).

Otrs notikums bija piedaliSsanas konferencé
“Comparative Studies of Language and Culture -
Dirty, Repulsive, Unwanted” Poznana (Polija),
kura referéju par grafiti tekstu izmantosanas ie-
spéjam macibu darba. Gatavojot zinojumu, man
nacas rast atbildes uz vairakiem teorétiskiem un
metodologiskiem jautajumiem un saprast iegu-
vumus no 30 neviennozimigi vértéto tekstu ie-
klavuma valodas macibu stundas.

Raksta vélos apvienot abas ieprieks minétas pie-
redzes, lidztekus teorétiku atzinam piedavajot
savu skatljumu uz autentisku tekstu integrésa-
nu latvieSu valodas macibu stundas. Autentisku
tekstu mérkis batu divéjads: no vienas puses,
piesaistit skolénu uzmanibu un rosinat reflektét
par izjatam un visparcilvéciskam vertibam, no
otras puses — pilnveidot skolénu valodas zinasa-
nas un prasmes, nemot véra jauno latviesu valo-
das macibu priekSmeta standartu.

Rakstam ir divas dalas: teorétiska un praktiska.
Teorétiskaja dala es skaidro3u, kas ir izglitojosa

semiotika (edusemiotics) un ka taja tiek definéta
musdienu sabiedribai atbilstosa izglitiba un zim-
ju loma macibu procesa un dzives pieredzes ap-
guvé. Tad isi formulésu, kas ir multimodali teksti
un ka tie izmantojami macibu procesa konteksta.
Savukart praktiskaja dala piedavasu témas “Dali-
$anas ar milestibu”izvérsumu 7.-9. klasei. Témas
apguve ir paredzéti autentiski teksti ar verbalas
un vizualas informacijas apvienojumu: grafiti
teksti, timekli popularas mémes, emuari un vi-
deoreklama, ari tradicionalaki teksti, pieméram:
dzeja, zinu portalu informativie teksti, véstules
un dziesmas.

IZGLITOJOSAS SEMIOTIKAS
IDEJAS UN PAMATPRINCIPI

Izglitojosa  semiotika  (edusemiotics, educational
semiotics) ir jauna starpdisciplinara zinatnes nozare,
kas izveidojusies 21. gs. sakuma, pilnveidojot
semiotiku, valodnieku un kultGras studiju pétnieku
Zimju teorijas (pieméram, C. S. Pirss, F. de Sosirs,
U. Eko, M. Bahtins, J. Kristeva) atbilstosi masdienu
cilvéku pieredzei un komunikacijas ieradumiem.
Pasreiz par tas aktivako centru ir uzskatams pirmais
Izglitojosas semiotikas institdts Melburna, Australija,
tacu pétijumi notiek arf Jaunzélandé un ASV, mazak —
Eiropa (Somija, Niderlandé un Francija).

Izglitojosa semiotika apvieno lietisko semiotiku ar
pedagodgijas filozofiju un noteiktu macibu prieks-
metu teorétisko un metodologisko bazi (Danesi,
2010; Kukkala, Pikkarainen, 2013; Sametsky, Stab-
les, 2014; Sametsky 2017). Jau termina atslég-
vardi — semiotika un izglitiba — lauj izteikt pienemu-
mu, ka runa ir par zimju un macibu procesa sasaisti.
Ta arlir — izglitojosaja semiotika uzmaniba tiek pie-
vérsta mérktiecigam zZimju izmantojumam macibu
procesa un zimju apguvei formala un neformala
vidé. levérojamaka izglitojosas semiotikas teorétike
Inna Semetski (Inna Semetsky) abu zindtnu nozaru
un prakses cieso saistilou pamato ar apgalvojumu,
ka “ZImju apguve atbilst cilvéku dabiskajam piere-
dzesiegsanas veidam”(Semetsky, 2017: 1). Lai gan
daudzos gadijumos netiesi izteiktd zZimju nozime
sasniedz lasitaju nojausmas vai zemapzinas limenr,
prasme saprast, interpretét un lietot zZimes (seviski
polifoniskas zimes ar lielu asociaciju potencialu un
daudznozimibu) nerodas automatiski, ta ir apgus-
tama un pilnveidojama. Zinatniskajas publikacijas
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un esejas vairakkart tiek uzsvérts, ka macibu laika
iegUta zZimju uztveres un interpretésanas pieredze
vélak skoléniem palidz izprast citu zZimju nozimi un
jégu arpus macibu vides un operét ar 50 jauniegu-
to informaciju (Semetsky, 2017).

MacTbu procesu liela méra ietekmé izglitibas misi-
jas apzinasanas un visparigu meérku formulésana.
Izglitojosas semiotikas skatijuma “izglitiba ir logis-
ka, holistiska un integréjosa” (Semetsky, 2017: 10).
Ta ir véersta uz saturu un skolénu (content-centred,
child-centred education), kas izpauZas sadarbiba un
attiecibas starp skolotaju un skoléniem, skoléniem
un apkartéjo vidi, art macibu priekSmetu, tematu,
jédzienu un konkrétu priekSmetu sasaisté (Semet-
sky, Stables, 2015). Teorija neparedz skolotaja mo-
nologu ar vienveidigu patieso faktu macisanu un
vienas pareizas atbildes reproducésanu skolénu
izpildijuma. Par daudz svarigaku pieeju tiek uzska-
tita lldzdarbosanas un polilogs. Tas ir process, kura
katrs (t. sk. skolotajs) aktivi meklé un definé gan
jautajumus, gan ari atbildes dazados veidos un uz-
zinas avotos, kopigi apspriezot iegUtas zinasanas.
Tadéjadi katrs bagatina savu pieredzi ar jaunatkla-
tam zimju nozimém un atskirigiem skata punktiem
(t. sk. alternativiem skatjjumiem), paplasinot inter-
pretativo lauku, neierobezojot tos aizspriedumu
vai iedomatu robezu dé| (Semetsky, 2017). Kateri-
ne Lega (Catherine Legg) uzskata: “.ja més vélamies
jégpilnu izglitibu, tad ta neapsaubami ir papildina-
ma ar semiotiku, macibu par ziméem, “realas dzives”
dimensiju. Sada pieeja izglitibai paplasina macisa-
nas iespéjas, jo nozime ir izteikta ne tikai ar valo-
das lidzekliem (vardiem), bet ari ar sejas izteiksmi,
laboratorijas iekartam, karikatdram, matematikas
diagrammam un ielu zimém" (Legg, 2017: 30).

Zimju izmantojums macibu procesa un zimju ap-
guve tiek saistita, pirmkart, ar sarunam par aktua-
liem jautajumiem (t. sk. skolénus interesgjosiem
tematiem, apgdstamo tému) un personiskas iz-
augsmes izaicinajumiem, otrkart, ar aktivu un ra-
dosu darbosanos: literaru tekstu izveidi, Zzimésanu,
mozaiku, diagrammu un shému veidoSanu u. tml,,
jo ta var atrast vispiemérotako veidu kognitivo pro-
cesu aktivizéSanai (Semetsky, 2014). Ka jau ieprieks
tika minéts, teorija vairakkart tiek uzsvéerts empi-
risks verbalo un neverbalo zZimju interpretaciju un
nozimju veidosanas process. “Skoléns ir interpreté-
tajs, kurs atrodas noteikta vidé (materiala, sociala,
kultdras), vins rada jaunus konceptus un nozimes,

stradajot un manipulgjot ar Zimém, vienibam un
semiotiskajiem artefaktiem” (Carvalho do Santos,
Queiroz, 2014).

Tatad Zimju /lasisana ir vienlaikus individuals un
kolektivs process. Individuala dzives pieredze balstas
uz dzivosanu zZimju realitaté, kura més macamies
lasit Zimes un caur tam iepazit sevi, citus un pasauli,
kura més lietojam zimes un radam jaunas zimes.
To kolektivais raksturs izpauzas fakta, ka zimés
ir ieklautas noteiktas zinasanas par kultdru un
sabiedribu, ar tam ir saistiti konkréti stasti, ar kuriem
meés savstarpéji dalamies noteikta laika un vieta
(Semetsky, 2014). Spilgts piemérs ieprieks teikta
ilustrésanai ir citas kultGras iepazisana, viesojoties
kada arvalstu pilséta pirmo reizi. Lasot pilsétas
tekstus, izpétot éku arhitektoniskos risingjumus
un vérojot cilveku uzvedibas un komunikacijas
modelus, més vienlaikus dzilaka izpratnes limeni
macamies izvértét savas kultlras tekstus, arhitektdruy,
uzvedibas un sazinas ieradumus, ari pasu izjutas,
darbibas un attieksmes.

Apkopojot izglitojosas semiotikas teorétiku galve-
nas idejas, vélreiz jauzsver jau zinamais, bet varbdt
nepietiekami izceltais zimju potencials skolénu
pasizzinas un jégpilnas macisanas attistiba. Lai gan
verbalo un neverbalo zZimju izmantojums ir attieci-
nams uz visu macibu procesu kopuma, nakamajas
nodalas uzmaniba tiks pievérsta multimodaliem
tekstiem latvieSu valodas apguvé.

MULTIMODALI TEKSTI MACIBU
VIDE UN LINGVISTISKAJA AINAVA

Ir pienemts uzskatit, ka verbala valoda ir domi-
néjosais reprezentacijas un komunikacijas mods,
'izteiksmes lidzeklis, veids' macibu procesa. Sads
apgalvojums atbilst monomodalai perspektivai.
Tacu informacija tiek nodota ar kermena valodu
(ar Zestiem, sejas izteiksmi un pozu) un vizualiem
lidzekliem: PowerPoint prezentacija ievietotiem
attéliem un teksta izcélumiem (pieméram, pasvit-
rojumiem, treknrakstu, spilgtaku krasu), ar kontdr-
karti, eksakto macibu prieksmetu formulam un
simboliem pie sienam. Noteiktu informaciju més
varam nolasit pat no klases iekartojuma, piemé-
ram, vairaki galdi vienuviet noradis uz iespé&jamu
darbu grupas, uz galda saliktie macibu materiali
laus izteikt mingjumus par macibu darbibam.
Pieméram, globuss varétu liecinat par valstu iz-
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vietojuma vai geografisko koordinatu noteiksanu,
mikroskops — par siku augu vai priekSmetu izpéti,
terminu vardnica — par svesvardu definiciju no-
skaidro$anu u. tml. Tapat gana biezi macibu pro-
cesa tiek izmantoti videomateriali, kuros ir gan
valodas lidzek|i mutvardu un rakstveida forma,
gan skanas un troksni, gan ari realas un iztélé ra-
ditas vides ainas, apvienojot dazadus informacijas
lidzeklus un kanalus.

Semiotika multimodalitate tiek raksturota ka
atskirigu modu jeb semiotisko resursu izmanto-
jums viena teksta (Kress, 2010: 54). Pilsétu lingvistis-
kas ainavas konteksta tas nozimé to, ka publiskajos
tekstos informacija ir nodota ne tikai verbali (t. i,
ar burtiem, vardiem un teikumiem), bet ari ar
skaitliem, krasam, pasvitrojumiem, simboliem, zi-
méjumiem, fotografijam u. tml. un ka tos raksturo
noteikta materialitate — izveides materials (piemé-
ram, papirs, metals, akmens, gaismas diozu video-
ekrans). Pieaugot tehniskajam iespé&jam, arvien
biezak publiskie teksti pilsétu ielas tiek nodoti ar
audiovizuali — skanu ierakstu, videomaterialu vei-
da, kur verbalais teksts var blt sagatavots rakstu
un mutvardu forma un papildinats ar dazadiem
vizualajiem materialiem un specefektiem. Prasme
sadus tekstus lasit, saprast un lietot tiek dévéta par
multimodalo tekstpratiou (multimodal literacy)
(Mills, 2016: 65-67).

Nakamaja nodala izglitojosas semiotikas galvenas
idejas un izpratne par multimodalam ziméem tiks
parnestas uz praksi — latvieSu valodas macibu
priekSmeta apguvi.

MULTIMODALU ZIMJU
IEKLAUSANA LATVIESU VALODAS
APGUVE

Pievérsot uzmanibu latviesu valodas macibu
priekSmeta programmu paraugiem, autentiski
multimodalie teksti ir gana daudz parstavéti visu
klasu macibu témas. Divi pieméri: 3. klases téma
“Parsteidzosa pasaule” ir paredzéta spéle “Slepe-
nais draudzins’, kuras laika skoléni cits citu slepus
parsteidz ar nelielu parsteigumu: pasa rakstitu
laba novéléjumu, ziméjumu, kadu simbolisku da-
vaninu. Tapat ir planotas dazadas valodas spéles,
pasaku un izcelsanas teiku lasisana, tarisma mars-
rutu un karsu izpéte un sava celojuma marsruta
veidosana, beigas — dzim3sanas dienas svétku bal-

Iites planosana (t. sk. ielGgumu un apsveikuma
atklatnidu veidosana). Savukart 6. klases temata
"Apgérbu valoda” ir paredzéts apgut valodas jau-
tajumus (Saja gadijuma Tpasdibas vardu noteikto un
nenoteikto galotni, senvardus, frazeologismus, sa-
[idzinajuma konstrukcijas), stradajot ar literarajam
pasakam videoforma, véstures gramatu, modes
zurnalu un internetveikalu majaslapu ilustraci-
jam, izdrukam un digitalajam vardnicam, véstures
un etnografijas gramatam, ari ar informativiem
tekstiem no timekla par skolas formu dazadas
valstis u. tml. Abi pieméri ilustré tekstu dazadibu
un uzmanibas pievérsanu atskirigam ziméem (pie-
méram, davaninam, noradém celvezos un kartes,
ap@érba detalam, krasu salikumiem).

Saja nodala piedavaju vienu macibu darbibu kopu
7.-9. klasei latviesu valoda par tému “Dalisanas ar
milestibu” Pirmaja apaksnodala raksturosu macibu
meérki, paredzamo laiku, izvélétos tekstus un sasaisti
ar jauno macibu priekSmeta standartu. Otraja
apaksnodala dosu konkrétus piemérus, paradot
vienu variantu, ka macities par verbaliem un
neverbaliem lidzekliem un emociju valodu saistiba
ar ieprieks nosaukto tému. Tredaja apaksnodala
prognozésu sasniedzamos rezultatus un runasu par
piedavata darba varianta iespé&jamiem ieguvumiem
un trikumiem praksé.

Macibu darba planosana

Temas "Dalisanas ar milestibu” mérkis ir pilnveidot
zinasanas par emociju valodu, prasmi noteikt
un lietot tai raksturigos verbalos un neverbalos
izteiksmes  lidzeklus un panémienus atkariba
no teksta zanra un sazinas situacijas. Téma ir
paredzéta vidéji 6-8 macibu stundam. Tas darba
plans atbilst ¢etram standarta prasibam 9. klasei,
kas ir attiecinamas uz atdevuma dalu (runasana,
prezentésana, rakstisana, publiskosana):

Piedalas mutvardu un rakstveida sazina, sniegto
informaciju sasaistot ar savu vai citu cilvéeku
pieredzi, izsakot viedokli un to argumentéjot.

Raksturo un izprot sazinas situacijas noskanu
un dalibnieku (t. sk. savas) emocijas, verbalos un
neverbalos lidzek|us, ar kuriem tas tiek paustas.

+  Izmanto teksta mérkim un adresatam atbilsto-
Sus valodas leksiskos, morfologiskos un sintak-
tiskos lidzek|us, lai veidotu dazada Zanra un
atdkirigas struktdras tekstus.
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- Raksta patstavigi sizetiskus vai nelineara vés-
tljluma literaros, informativos un lietiskos teks-
tus, ievérojot teksta kompoziciju un izman-
tojot Zanra prasibam, adresatam un sazinas
kanalam piemérotus valodas lidzek|us. (Maci-
bu saturs valodu joma. https.//domaundari.lv/
cepure/TABULAS%20A1%20VAL%20PRINT pdf)

Tacu témas praktiskais izversums paredz ari iedevu-
ma dalu: lasisanu, klausisanos un novérosanu un tai
atbilstosas standarta prasibas.

Macibu darba ir piedavati atskirigi teksta veidi (sk.
pielikumus raksta beigas), lai skoléni varétu sali-
dzinat un izvertét tekstu izveidi un funkcionalitati,
prognozét to iedarbigumu uz lasitaju. Saja téma
ir izmantoti grafiti teksti latviesu, anglu un krievu
valoda (sk. 1.1. un 2.1. pielikumu), lai runatu gan
par $adu jatu atainosanas veidu, gan par valoduy,
krasu un simbolu lietojumu pilsétu publiskas tel-
pas romantiskajos tekstos. No lingvistiskas ainavas
ir piedavata ari reklama igaunu un anglu valoda
(sk. 1.1. pielikumu), kura atbilde uz rakstveida uz-
doto jautajumu skoléniem jaatrod reklamas ne-
verbalaja informacija — attéla. Virtualaja lingvistis-
kaja ainava, jo 1pasi izklaides portalos un socialajos
tiklos, ir redzamas mémes ‘multimodali teksti, kuru
pamata ir parveidoti citi teksti (fragmenti no fil-
mam, videoklipiem, attéli, dziesmas, zinas u. tml.)
vai to fragmenti, kas bieZi ir sasaistiti ar aktualu pri-
vatu vai socialu notikumu un papildinati ar auto-
ra interpretaciju par to. To popularitate ir iemesls,
kadé| téma ir ieklautas divas mémes latgaliski
(sk. 1.2. pielikumu), lai skoléni, iepazistot dazadus mi-
lestibas skaidrojumus, pievérstu uzmanibu ari teksta
valodai un macitos izlasit zinu cita rakstu forma.

Téma papildus ir rosinats izmantot folkloras un li-
teraros darbus (sk. 1.3. pielikumu), lai skoléni iepa-
zitu milestibas izpratni un atskirigus milas stastus
latviesu folklora un literatara. Atseviskie dziesmu
pieméri domati (sk. 1.5. pielikumu), lai skoléni zina-
tu citus jatu izteikSanas veidus, noteiktu romantis-
kas dziesmas pazimes un raksturotu muazikas lomu
dziesmu uztveré, bet videointervijas — lai paraditu
personiskos stastus un bérnu izpratni par milesti-
bu (sk. 1.4. un 2.2. pielikumu). Autentiskas milesti-
bas véstules ir dotas (sk. 2.3. pielikumu), lai skoléni
izpétitu valodu (uzrunas formas, salidzinajuma
konstrukcijas, metaforas) un izvértétu to publisko-
sanas nepieciesamibu. Savukart emuara ieraksts

(sk. 2.4. pielikumu) var rosinat skolénus dalities ar
savam sajutam, kad ir sanemta véstule vai kada
svariga zina no tuva cilvéka.

Macibu gaita

Viens iespéjamais témas “Dalisanas ar milestibu”
apguves modelis ir atainots 1. tabula. Sadala
“Darbibas” ir izceltas galvenas skolénu aktivitates,
kas izkartotas atbilstosi darbibu secibai un
uzdevumu izpildes posmiem. Te ir nosaukti ari
galvenie valodas jautajumi, kam skolotajs uzdevuma
izpildes laika pievérs uzmanibu un piedava citus
variantus, ja tadi ir iespé&jami (pieméram, ka vél var
definét vardu grupésanas kritérijus, cik dazadus
vardus varétu izmantot metaforiskos nozimju
parnesumos). Tacu skolotaja mérkis nav plasi izvérst
tos, lai parlieku nenovirzitos no témas. Kopuma
darbs ir vairak paredzéts ka briva saruna, kura
skolotajs seko [idzi gan tas saturam, gan formai,
gan ari sarunas virzibas gaitai, rosinot dot piemeérus,
pamatot atbildes, sasaistit dazadus viedok|us,
parfrazét savu domu citiem vardiem, pierakstit
idejas vai valodu lidzek|u lietojuma gadijumus,
veidot kopsavilkumu u. tml.

Sadala “Pamatatzinas un vértibas” ir noraditas gan
filozofiski étiskas idejas un visparcilvéciskas vér-
tibas, gan ari valodas apguves idejas, kas veicina
skolénu pasizzinu un emocionalo attistibu. Apgus-
tot jebkuru macibu priekSmetu, skoléniem batu
jaspéj nolasit Sis humanas idejas un valodas loma
to apzinasana un istenosana.

Savukart pédéja ailé “Zinasanas un prasmes”ir no-
radits apgutais/apgustamais praktiskas valodas
lietojums un valodas jautajumi, ko skoléni apliko
metalimeni —doma un runa par valodas vienibam
un to funkcionalitati. Seit ir minétas gan prasmes,
kas vairak ir attiecinamas uz valodas filologisko
izpratni, gan prasmes, kuras skoléniem ir svarigas
jebkura zinatnu joma un macibu prieksSmeta. Tas
parada, ka katra valodiska darbiba ir saistita ar pla-
saku kontekstu un citu prasmju (socialo, organiza-
torisko, maksliniecisko) attistibu, kas ir noderigas
personiskaja un profesionalaja izaugsme.
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Pamatatzinas un vertibas

Zinasanas un prasmes

Prata vétra par visu, ar ko cilvéki médz
daltties, un dalisanas iemesliem

- Savstarpéja iesaistisanas saruna

«  Ideju ilustrésana ar piemériem

+  Ideju pieraksts

Skolotéajs uzmanibu pievérs:

« katiekiesaistiti pieméri un
pamatotas idejas

« katiek sasaistiti [ldzigi vai at3kirigi
viedok|i

«  kaieprieks minétajas darbibas tiek
izmantoti valodas lidzek|i

« Cilvékam ir svarigs
gan privatums, gan
publicitate

- Dalisanas ir saistita ar
spéju nodot kaut ko talak,
kaut ko lietot kopigi un
no kaut ka atteikties

- Katras dalidanas pamata ir
savi motivi un mérki

«  Katrs lagums dalities
un nepiecieSamiba ir
izvértéjama kritiski
Draudziba, uzticiba, empatija,
dalisanas, izpalidziba

Piemeéru iesaistisana runa
un ideju pamatosana

Atsauksanas uz
iepriekséjo runataju,
izmantojot dazadas
sintaktiskas konstrukcijas
(iespraustas vardu
grupas, divdabja teicienu,
paligteikumus)

Lidzigu un atskirigu
viedok|u sasaistisana

Informacijas
strukturésana

Nosaukto vardu un vardu savienojumu
grupésana péc izteikta satura (piemé-
ram, nozZimibas vinu dzivé, virsjédzie-
niem un apaksjédzieniem) un formas,
vismaz parrunajot iesp&jamos lingvistis-
kos kritérijus vardu grupésanai un minot
atseviskus piemérus (piem., deklinacijas,
pirmatnigi un atvasinati vardi)

+  Kritériju definésana

Klasifikacijas lietderiguma
skaidrojums

Skolotajs uzmanibu pievers:

- vienotiem kritériju definésanas
principiem

pieméru atbilsmei kritérijiem

- vardu lingvistisko pazimju nozimei
un funkcionalitatei

«  Lingvistiska analize
palidz labak izprast
valodas vienibu (piem.,
jédzienu) nozimes, to
savstarpéjas attieksmes
un funkcionalitati

Dzives prioritates, materialas
un garigas vértibas

Satura un formas, daju
un vesela attieksmju
noteik3ana

Lietvardu pazimju un
gramatisko kategoriju
raksturosana

Vardu un
vardsavienojumu
nozimju salidzinasana
Informacijas grupésana
péc pasu veidotiem
kritérijiem

Klasifikacijas lietderiguma
pamatosana
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Atbildes uz jautajumiem:

Vai var dalities ar savam jatam un
emocijam? Ka un kam?

« Ko nozimé dalities ar milestibu?

Atdkirgi stasti par atzisanos jutas, to
uztvere un interpretacija
Salidzinajums, ka agrak cilvéki izradija
jutas (pieméram, R. Blaumana darba
"Tsa pamaciba milésana” nodala
“Calo$ana”) un ka to dara masdienas

Milestibas véstules, milas stasti, dzejoli
par milestibu, romantiskas dziesmas
u. . teksti (sk. 1. pielikumu), lai atklatu
savas un iedomato télu jatas. Lidzigo
un atskirigo pazimju noteiksana
tekstos. Tekstu Zanru iedarbiguma uz
adresatu prognozesana.

Saruna par milestibas tému lasitaju/
klausitaju piesaistei un komercialiem
noltkiem

Diskusija par komunikaciju tiessaisté
—vai like, dalisanas ar ierakstu,

skipsta vai sirds simbola ievietosana
zem fotografijas socialajos tiklos ir
viennozimigi uztverama ka atzisanas
jatas?

Saraksta veido3ana ar pazimém, kas
varétu noradit, ka teksts vai taja lietotas
emocijzimes, simboli, attéli u. tml. nav
uzskatami par milestibas apliecinajumu

Skolotajs rosina:

- veidot parskatu par timekli biezak
lietoto emocijzimju nozZimém un
lietojuma piemériem, pamatot
zimju funkcionalitati

- pievérst uzmanibu romantisko
tekstu izveides lidzekliem

- Cilvéki savas jatas
izrada dazados veidos:
ar vardiem, Zestiem un
kustibam, davanam,
emocijzimém timekl,
uzvedibu un darbiem

«  Atzistoties jatas, cilvéks ir
atklats pret otru

- lkviens pats var izvéléties,
vai un ka publiskot savas
jutas un attiecibas

+ Neviens nav tiesigs
nosodit citu izdaritas
izvéles

. Literatara un maksla
milestibas téma daudzos
gadijumos ir visparinata

- lkviens teksts ir
izvért&jams kritiski,
lai nerastos nevélami
parpratumi

Uzticiba, atklatiba, pieklajiba,
empatija

Reflektésana par jatu un
emociju izradisanas veidiem,
panémieniem un lidzekliem

Rakstveida un vizualas
informacijas interpretacija

Saraksta veidosana ar tipiskam
un individualam kadas témas,
jautajuma, lietas, situacijas

u. tml. pazimém

Verbalo un neverbalo lidzek|u
lietojuma skaidrosana atkariba
no konteksta

Témas aktualizésanas
noteiksana dazada veida
tekstos
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Kas vispar ir milestiba? Varda milestiba
nozimju izzinasana:
+ asociacijas par vardu milestiba

- sinonimu un biezak lietoto
vardsavienojumu ar 5o vardu
noskaidrosana (pasu nosaukti,
mekl&jumprogrammas un
Musdienu latviesu valodas korpusa
atrasti)

. neierastu metaforu veidosana ar
jédzienu milestiba

Savas varda milestiba definicijas
uzrakstisana, parrunasana pari, tad
salidzinasana ar milestibas skaidrojumu
dazada veida tekstos un definicijas
precizésana (ja nepieciesams)

leteikumus tekstu izvélei sk. 1. pielikuma
Skolotajs uzmanibu pievers:
« metaforu izveides procesam

- tekstu verbalas un neverbalas
informacijas skaidrojumam un
interpretacijai

- atdkirigu teksta Zanru izveides
likumibam

- valodas izvélei tekstos, ari uzrunam,
valodas stilam un izteiksmei
(epitetiem, salidzingjumiem,
metaforam) romantiskajos tekstos

«  Abstrakti jedzieni nav
viennozimigi uztverami

«  Tipiski vardsavienojumi ar
kadu jédzienu norada uz
ta dominéjosiem uztveres
modeliem sabiedriba un
kultdra

. Neierastas asociacijas,
salidzinajumi un
metaforas ar kadu
jédzienu lauj atklat ta
uztveri individuala limeni

- Jédziena skaidrojumu
un interpretaciju izpéte
dazados tekstos palidz
labak to izprast un definét

Cilvéku savstarpéjas attiecibas,
milestiba, atbildiba

« Abstrakti jedzieni nav
viennozimigi uztverami

«  Tipiski vardsavienojumi ar
kadu jédzienu norada uz
ta dominéjosiem uztveres
modeliem sabiedriba un
kultdra

. Neierastas asociacijas,
salidzinajumi un
metaforas ar kadu
jédzienu |auj atklat ta
uztveri individuala limeni

- Jedziena skaidrojumu
un interpretaciju izpéte
dazados tekstos palidz
labak to izprast un definét

Cilvéku savstarpéjas attiecibas,
milestiba, atbildiba

Varda izpratnes
paplasinasana ar
informaciju no dazadiem
uzzinu resursiem

Metaforu veidosana

Abstrakta jédziena
definésana, izmantojot
dazadas stratégijas
(asociaciju, tipisku
vardssavienojumu vai
metaforu iesaistisana,
salidzinajums vai
pretstatijums)

Dazadu tekstu (reklamas,
folkloras un literaro tekstu,
videostastu, mazikas un
grafiti) un tajos lietoto
verbalo un neverbalo
[idzek|u salidzinasana

Atskirigu teksta Zzanru
pazimju noteiksana

107



Atbildes uz jautajumiem:

- katuizraditu otram cilvékam savas
simpatijas?

+ kuru komunikacijas kanalu
izmantotu?

« kurs teksta veids batu
piemérotakais?

« kurivalodas un vizualie lidzekli
bUtu precizakie, romantiskakie,
originalakie u. tml. un kas noteiktu
to izveli?

Sazinas situacijas (vietas, valodas,

apstak|u) raksturo$ana, kura varétu atklat

savas jutas

Grafiti tekstu aplikosana (sk. 2. pielikumu)
un kopiga saruna par atzisanas milestiba
publiskosanu sada veida, par tekstu
saturu un maksliniecisko izpildijumu
Stratégiju formulésana grupa, ka reagét
uz kada/-s atzisanos jutas. Kopiga
apspriede par adekvatu atbildi, ricibu

un uzvedibu abpuséju simpatiju un
vienpuséju jutu gadijuma, saraksta
veidosana “Ko labak darft un ko — né,
sanemot milestibas apliecinajumu?”

Interviju un emuaru ierakstu

(sk. 2. pielikumu), kuros publiski ir
reflektéts par savam izjatam (t. sk.
milestibu) iepazisana. Diskusija grupas
par ievérojamu cilveku milestibas véstuju
publicéSanu vinu dzives laika vai péc
naves, izmantojot par un pret argumentus
Skolotajs uzmanibu pievers:

valodas un vizualo lidzek|u izvéles
nosacijumiem atkariba no sazinas
situacijas

« konkrétam frazém, ko skoléni gribétu/
negribétu dzirdét no sarunu biedra,
atklajot savas jatas

+ reakciju (uzvedibas, ricibas)
piemériem, kadus gribétu/ negribétu
sanemt no cilvéka, kam atklatas jatas
stratégijam un atbilzu frazém, kas
palidzétu reagét uz atzisanos jutas,
kas ir abpuséjas vai vienpuséjas
argumentu formuléjumiem un
grupas viedokla pamatojumam

+  verbalajiem un neverbalajiem
lidzekliem, ar kuriem ir publiskotas
jutas

+  lzjutas un emocijas mes
izsakam ar vardiem,
neverbalam zZimém
un simboliem, savu
uzvedibu un darbiem

« Valodas un vizualo
[idzek|u izvéli nosaka
sazinas situacija,
adresanta un adresata
personiba un savstarpéjas
attiecibas

- Spécigu jutu vara mes
bieZi izvélamies lietot
savu dzimto valodu, pat
tad, ja més labi zinam
sarunu biedra valodu

« Atseviskus atzisanas
milestiba tekstus visi var
lasit publiskaja telpa, tacu
to zina ir paredzéta tikai
atseviskiem cilvéekiem

Godigums, atklatiba, atbildiba
par tekstu, ciena

Romantisku tekstu
veidosana, izmantojot
adresantam, adresatam
un sazinas situacijai
atbilstosus valodas un
vizualos lidzek|us

Sazinas situaciju
raksturosana

Citu pieredzes
sasaistisana ar savu
pieredzi un iedomatam
situacijam

Adekvata reagésana uz
neplanotu tekstu (Saja
gadijuma — atzisanos
jatas) un korekta atbildes
sniegdana

Savu argumentu
izteiksana, citu
argumentu uzklausisana
un vienosanas par grupas
kopéjo viedokli

Dazadu informacijas
nodosanas veidu
salidzinasana un
lietderiguma novertésana

Radosa darba (dzejola, feletona,
isstasta, komiksa, véstules, videostasta,
fotostasta, dziesmas u. tml.)

izveide, kura tiktu atklata milestibas
daudznozimiga uztvere vai milestibas
témas interpretaciju daudzveidiba.
Darba prezentésana klasé

« RadoSs darbs |auj izcelt
katra individualo pasaules
skatijumu, pieredzi,
rakstibas stilu un valodas
izjatu

Briviba izvéléties

Radosa teksta izveide un
prezentésana citiem
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Paredzamie rezultati un darba izvertejums

Piedavatais témas “Dalisanas ar milestibu” maci-
bu darba plans ir veidots ta, lai skoléni vispirms
parrunatu témas jautajumus sociala limeni, tad
pievérstos individualajam limenim — savai piere-
dzei un izjatam. Tas ir pakapenisks cels uz skolénu
radosa darba izveidi, kas ir uzskatama par galve-
no uzdevumu 3aja temata. Lai skoléni varétu radit
pasi savu tekstu, pirms tam ir daudzpusigi izpétits
témas centralais jédziens — milestiba — un notikusi
vingrinasanas neierastu vardsavienojumu izveideé.
Tapat ir izrunati jatu izteiksanas verbalie un never-
balie lidzekli (t. sk. emocijzimes, simboli), to nozime
un funkcionalitate tekstos. Skoléniem témas beigas
bdtu janonak pie atzinas, ka musdienas ir mainiju-
Sies sazinas veidi un kanali, kurus cilvéki izmanto
savu izjltu pausanai un emociju, jatu un attiecibu
publiskosanai, tacu jatas ir palikusas nemainigas.
Neminot terminus multimodalitate vai multimodals
teksts, skoléniem vajadzétu prast raksturot sadus
tekstus, nosakot valodas un vizualos izveides I-
dzek|us, skaidrojot to lietderigumu teksta un prog-
nozéjot iespéjamo iedarbigumu uz lasitaju.

Lingvistiskais ieguvums no Sis témas ir varda
milestiba nozimju apguve vairakos limenos
(asociativais, literataras, folkloras, mtzikas, kultras),
parnesto nozimju uztvere un metaforu veidosana,
frazes, lai atzitos jutas un adekvati atbildétu uz
citu izteiktam jatam, ka ari jaunradits teksts (visai
iespéjams, multimodals). Tapat ari reflektésana par
izjatam, milestibas izradisanu un publiskosanu,
izmantojot personiskos, citu cilvéku un literaro télu
piemérus, pamatojot savu viedokli.

Vélreiz atgriezoties pie témas izvérsuma 1. tabula,
jauzsver, ka noraditas darbibas, pieteiktas zina-
Sanas un prasmes ir savstarpéji saistitas un verstas
uz to, lai skoléni veidotu visparéu ieradumu
iedzilinaties viena jédziena, apgalvojuma un
teksta no dazadiem skata punktiem. Més varam
runat par lietam, procesiem un notikumiem
tikai tad, ja izprotam pamatjédzienus, un to
palidz jedzienu nozimju un lietojuma izpéte
dazados kontekstos. Lai gan tabula nav ieklautas
jaunajos izglitlbas dokumentos definétas caurviju
prasmes, tas visas ir parstavetas. Domasanu un
radosumu ilustré kritériju formulésana, tekstu
salidzinasana, asociaciju un metaforu uzrakstisana
un radosa darba izpilde. Digitala prasme ir saistita ar

tieSsaistes vardnicu, valodas korpusa izmantosanu,
digitalo tekstu izpéti un, iesp&jams, radosa darba
izveidi. Darbs grupas un diskusijas liecina par
skolénu sadarbibu un idzdalibu. Sarunas par jatam
un reflektésana par savam izjatam ir attiecinama
uz pasizzinu un sociali emocionalo macisanos.
Savukart  milestibas  definicijas  uzrakstisana,
viedok|u saskanosana grupu darba un radosa darba
izpilde prasis no skoléna pasvaditu ricibu.

Atseviskas zinasanas un prasmes sakotnéji varétu
likties vienkarsas, tacu ta nebdt nav. Pieméram,
atsauksanas uz iepriekséjo runataju liecina par
uzmanigu klausisanos un dzirdéta izpratni,
svarigako runas dalu atcerésanos un iesaistisanu
sava runa, papildinot, salidzinot vai pretstatot
idejas, viedok|us, piemérus u. tml. Ir vairakas frazes
runu parejai, kam skolotajs var pievérst uzmanibu
iesildidanas uzdevumos, lai tas klGtu par valodas
ieradumiem. Tikai dazi pieméri: Papildinot/ turpinot X
(skoléna vards) sacito par Y (runas objekts — piemérs,
temats), vélos piebilst, ka. .., Es, lidzigi ka X, domaju,
ka ...; X leprieks teica, ka..., savukart es uzskatu,
Ka...; lepriekséjie rundtaji vairak uzmanibas pieversta
Y, bet es gribetu/véletos izcelt ari..., jo... u. tml.
Runas un tekstu sasaiste ir bdtiska komunikacijas
un prezentacijas prasme, kam macibu procesa
ne vienmér tiek pievérsta pietickama uzmaniba,
bet kas vistiesakaja méra attiecas uz valodas
lietojuma praksi. Sarunas par skoléniem aktualiem
jautajumiem sadu sintaktisko konstrukciju apguve
un nostiprinasana notiktu brivi un netiesi. Savukart
klasé parrunatas stratégijas atbildes sniegsanai
Uz negaiditi paustam jOtam maca, ka reagét
mulsinosas situacijas, ka runat par izjatam un ka
sniegt negativu atbildi, neaizvainojot sarunas
biedru.

Domajot par macibu procesa izaicinajumiem,
noteikti jamin grafiti tekstu izvéle kopuma.
Pienemot, ka skoleni varétu izteikt komentarus par
to, ka grafiti nav legali veidojami teksti vai ka savu
izjtu demonstrésana grafiti tekstos ir kopé&jama
ideja, skolotajam ir jabat gatavam skaidrot un
diskutét par atbildibas uznemsanos par Sadu
nesankcionétu tekstu izveidi pilsétu lingvistiskaja
ainava. Tacu, ja skoléni izrada patiesu interesi par
grafiti, skolotajs var veidot un izvérst atsevisku tému
saistiba ar tiem, skoléniem piedavajot gan nelielu
pétijumu  grafiti izzinasanai apkartéja vidé gan
video materialu skatisanos par populariem grafiti
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rakstitajiem un grafiti izveides tehnikam un péc tam
grafiti veidosanu digitalaja vidé, tam paredzétas
bezmaksas programmas. Tapat skoléniem var dot
lasit arT fragmentus no zinatniskiem rakstiem par
grafiti.

NOBEIGUMS

Raksta iztirzatie zinatniskie darbi un praktiskie pie-
meéri ataino, ka tekstu izveide, uztvere un lietosana
ir saistita ar visu iespé&jamo semiotisko resursu iz-
mantosanu, tadé| nav iespé&jams strikti noskirt, kuri
no tiem iripasi nozimigi un kuri — mazsvarigi, kurus
no tiem macibu procesa macit, bet kurus — noteik-
ti ne. Témas izvérsuma tika paradits, ka informa-
cijas iegUsanai un diskusijam izmantojami dazadi
teksta veidi, jo més ietekméjamies no idejam un
viedokliem, kas izteikti gan verbali ar vardiem, gan
vizuali ar attéliem, gan arf audiali — mazikas veida.

Pasas beigas viedoklis pardomam: lai skoléni vei-
dotos ne tikai par savas jomas profesionaliem, bet
ari par humanam un emocionali inteligentam per-
sonam, lidztekus valodas zinasanam un prasmém
macibu darba ir apglstamas arl socialas prasmes
un empatija, un to palidz jatu valodas izzinasana.

PIELIKUMI

1. pielikums. llustrativs materials
milestibas definesanai

1.1. Lingvistiskas ainavas piemeéri latviesu, anglu
un igaunu valoda

“Milestibai nepietiek divas brivdienas” un “Love is Sacri-
fice” (Milestiba ir upurésana)

“Kuldan luxury How Deep is Your Love.? Kui siigavad
on sinu tunded.? Zelta (No igaunu val,) grezniba (No
anglu val,) Cik dzila ir Tava milestiba? (No anglu val)
Cik dzilas ir tavas jatas? (No igaunu val.)’

No S. Poseiko fotokrajuma
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1.2. Mémiju pieméri latgalieSu rakstu valoda

yltuokais saulis stors
iej tai sasildeit,
asylda mamenis
‘milesteiba...

 CYLVHEKS BEZ|
MILESHEIBYS

KAI MYRUNS

ATVALINU

W

OJUMA

IR

“Pat syltuokais saulis stors naspiej tai sasildeit, kai
sasylda mamenis sirds milesteiba...” un “Cylvaks bez
milesteibys kai myrdns atvalinuojuma”

Avots: sociala tikla facebook.com grupa ‘“Latgalisu
humors un dzeivis gudreibys”

1.3.Idejas literariem un folkloras darbiem

LatvieSu milestibas dzeja. Pieméri: O. Vaciesa,
A. KOkoja, J. Petera, M. Zalttes, |. Ziedona dzeja.

Latviesu proza. Piemeri: A. Caka isstasts “Milesti-
ba"ar A. Eglisa ilustracijam, J. Poruka “Pérlu zvej-
nieks’, R. Blaumana “Purva bridéjs’ “Isa pamaciba
milésana’, |. Jansones“Vinpus stikla”u.c.

Aforismi par milestibu.

LatvieSu sakamvardi, parunas un tic&jumi par
milestibu.

11

1.4. Idejas videomaterialiem

“Laimas” reklama ar bérnu milestibas skaidroju-
miem. Pieejams: https//www.youtube.com/wat-
chv=Qi2Zuug3jQF [skatits 17.01.2018]
Skolnieces videostasts “Kas ir milestiba?”ar
aforismiem un citatiem latviesu valoda, fotogra-
fijam, Zimé&jumiem, maziku. Pieejams: https.//
www.youtube.com/watch?v=Epf37Fq405g
[skatits 17.01.2018]]

1.5. Idejas muzikai
Dziesmu  pieméri:  “Milestiba  nedalama”
(J. Baltauss, A. Mielavs), “Ar tevi lasiju kastanus”
(I. Ziedonis, A. Andrejeva), “Es un tu” (H. Zarins,
“Opus Pro”) u. c.

2. pielikums. Publiska atziSanas milestiba
(piemeri)

: e
2.1. Lingvistiskas ainavas pieméri latvieSu un
krievu valoda

“Es atkartosos, bet es tevi Sodien atkal Joti milu!” un

“PycnaH, A nobno mebs!!l” (Ruslan, es milu tevilll’)

A

No S. Poseiko fotokrajuma
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2.2.Videostasts

Intervija ar diviem ilgi kopa esosiem pariem, kas stas-
ta par savu milestibu un kopdzivi:

http://veselam.la.lv/2017/03/24/video-latviesus-
aizkustina-senioru-milestibas-stasti/

2.3. Milestibas véstules publisko3ana
Es milu Jas,
Biruta Briniskiga,

tik |oti, ka nezinu pats, ko daru. Es brinos par sevi
ka par kadu svesu cilvéku. JOs smiesieties par
mani: es cieSu pat greizsirdibas sapes dé| Jums.
Nekad $im sajatam nav bijis priek$ manis nekada
realuma, bet nekad es nebiju ari milgjis. Tas ir vesels
moku virpulis, kas tagad ierauj mani sevi, un es
brinidamies domaju: tad tada ir mila? Bet viens pats
mirklis, kur es uztveru JGsu smaidu, izputina visas
$Is mokas. Es ta gribéju redzét Jus pirmdien, bet tur
kafejnica Tijas Bangas prieksa radrt sevi — tas bij pari
maniem spékiem. Un slépties es tai vakara nebUtu
spéjis, jo es tik |oti ilgojos péc Jums. Un, kad es atkal
redzésu Jas (kad tas bs?), es nezinasu neka ko teikt,
bGsu méms un neveikls, kads jau nu vienigi es varu
bat. Es biju tik izmisis ari svétdienas vakara: vai tad
ta man vajadzéja izturéties! Es nekad neaizmirsisu
kadu vakaru, kad JUs teatrm gadijaties man blakus
loZa. JUs teicat man paris vardu pieliecoties, un tad
JOsu matu sprogas pieskaras manam vaigam. Viss,
ko es esmu piedzivojis sava dzivé, ir tik niecigs pret
$o mirkli; valdonigakas sajutas nav bijis mana muza.
Un, kad es satiekos, es neprotu JUs paturét pie sevis.
Kadé| es rakstu visu to? JUs tas nevar interesét. Jums
pat varblt nav valas to izlasit. Bet man nekur nav
kur glabties ka vien Se. JUs mana dzivé stavat daila
un neaizsniedzama, un nekur es nevaru aiziet no
Jums. Vai tur idz ko domat, ka es nekad nebdsu
tuvs Jums, vai tur lidz ko jautat — cik ilgi var degt
tada vientulibas ugunt? Viss ir lieks, viss ir velts — ir
tikai sapes péc Jums. Es pateicos Jums, ka Jums vél
atrodas smaids prieks manis.

Biruta Abelziedaina — ka es Jas milu. Kad gan es
redzésu atkal Jas? Cik briniska, briniska esat Jas.

S.
R. 28.janvar.

Avots: http.//valoda.ailab.lv/latval/vispareji/darvest/
Jjsudrhtm

2.4, Emuara ieraksts par véstules sanemsanu

Véstulu bdsana

Viss... Viss man liecina par Tevi.

Es aizveru acis un aptaustu aploksni, Skiet, Tavs
domu siltums vél sajatams, par sprti tdkstosiem kilo-
metru, par spiti svesiem pieskarieniem un pavirsiem
metieniem.

Uz aploksnes iniciali — V. K. Nav daudzu, kas zina, ko
tie nozimé, bet adrese Tsta un satijums Man. SUtitajs
zina. Véstule! Beidzot!

Uzrakstits teksts. Aptaustams. Pasmarzojams un
vards pa vardam izgarsojams.

Uzrunas nav un nobeiguma tapat.

Kails teksts ka Gdens apslacits ledus veidojums, bet
tik pulséjosi dzivs, raiti pldstoss un bezgala intere-
sants, izgaismots krasu atspulgos.

Lasit un parlasit. Apdomat. Smaidit... Smaidit... Viegli..

Atbilde saksies Sodien un beigsies rit vai parit. Sis
mulsino3ais prieks — Rakstit!

Vardi un teikumi iepakosies rUtinlapas kvadratinos
gltti cits citam lidzas, ar mazmazitiniem simboliniem,
viegliem tintes palécieniem un noslidéjumiem.
Tev.TAD.

Avots: https.//venvita.blogspot.com/2014/01/vestulu-
busana.htm/
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MULTIMODAL TEXTS
IN LATVIAN LANGUAGE

LEARNING: DEVELOPING
KNOWLEDGE, SKILLS AND
EMOTIONS

SUMMARY

Educational semiotics is an interdisciplinary
scientific branch in which attention is being paid
to a purposeful use of authentic signs in learning
process and their learning in formal and non-
formal settings. Because signs are made both by
visual and verbal means (ie. they are multimodal),
the suggestion is, in learning process, to look at all
information sources or modes.

The article offers a set of learning activities for classes
7-9 in the Latvian language on the subject ‘Sharing
with Love! Its aim is to improve the knowledge of
emotional expression, the skill to determine and use
the verbal and non-verbal expression means and
methods of this language depending on the text’s
genre and communication situation. For teaching
and learning work, the article offers various types of
texts for pupils to compare and assess text creation
and functionality, and model their impact on the
reader.

In order that pupils would evolve into humane and
emotionally intelligent persons, social skills and
empathy should be acquired in learning process
along with language knowledge and skills, and in
this process being aware of one’s ability to express
feelings may be of use.

Keywords: educational semiotics, authentic texts,
multimodality, emotional expression.
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CELA UZ PRASMIGU LASITAJU UN RAKSTITAJU

SANDRA ZARINA

Daugavpils Universitates docente. Zinatniskas intereses: pirmsskolas un sakumskolas dzimtas valodas macibu metodika,
latviesu valodas apguve pamatskola, bilingvala izglitiba.

Bez lasisanas un rakstisanas nav iedomajama 21. gadsimta cilvéka ikdiena. Sis prasmes liela méra
nosaka muasu individualo izaugsmi, panakumus un veiksmigu ieklausanos sabiedribas social-
ekonomiskaja dzive, tapéc uz tam vairs nevaram skatities tikai ka uz tehniskam sakumizglitibas
posma apgustamam prasméem. Cels uz prasmigu lasitaju un rakstitaju sakas agra bérniba un
turpinas visa muza garuma formalas, neformalas un ikdienas macisanas procesa. Raksta jauna
macibu satura konteksta tiek apskatiti butiskakie ar lasitprasmes un rakstitprasmes attistibu sais-
titie izaicinajumi sakumskola: akcentu maina lasitprasmes un rakstitprasmes apguves procesa,
jegpilns darbs ar tekstu bérnam personiski nozimigu mérku sasniegsanai, pozitivas attieksmes
rosinasana pret lasisanu un rakstisanu, ka arf motivacijas veidosana lasit un rakstit ar interesi un
sava prieka péc.

Atslegvardi: sakumskolas skoléni, lasitprasme, rakstitprasme, rakstpratiba, tekstpratiba.
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Lasitprasmes un rakstitprasmes attistiba ari
jaunaja latvieSu valodas macibu satura tiek
pieteikta ka nozimigs sakumskolas uzdevums,
tacu cela uz prasmigiem lasitajiem un rakstita-
jiem lietpratigas izglitibas konteksta ir jarékinas
ar vairakiem izaicinajumiem. Lasisana un rak-
stiSana vairs nav tikai sakumskola apgistamas
tehniskas prasmes, bet gan lidzeklis daudzvei-
digu personiski nozimigu tekstu uztverei, iz-
pratnei un veidosanai, tapéc tas ir sava starpa
ciesi saistitas un apgustamas jégpilna uz skolé-
na pieredzi balstita macibu procesa. Raksta tiek
aktualizéta jédziena rakstpratiba izpratne un
pamatota jauna jedziena tekstpratiba ievieSana,
ka ari tiek piedavati praktiski pieméri skolénu
lasit un rakstit prasmes attistibai latviesu valo-
das macibu stundas.

LASITPRASME UN
RAKSTITPRASME: JAUNI
IZAICINAJUMI SAKUMSKOLA

Lasitprasme un rakstitprasme ir viena no 21. gad-
simta sabiedribas socialajam un ekonomiskajam
pamatprasibam (Eiropas Komisija, 2011), tacu tas
nav galvenais panakumu nosacijums, bet gan tikai
iedarbigs lidzeklis, kas palidz sasniegt personiski un
sociali nozimigus mérkus, veidot veiksmigu karjeru
un laimigu dzivi uz zinasanam balstita pasaulé (Ed-
ucation, Audiovisual and Culture Executive Agency,
2011), lidzeklis, kas nodrosina iespéju aktivi un atbil-
digi lidzdarboties kultdras, politiskajos un sabiedris-
kajos procesos.

Lasisanas un rakstisanas prasmju attistiba vienmér
ir bijusi nozimigs sakumskolas uzdevums, jo ta ir at-
sléga satura apguvei un sasniegumiem macibas.
Ari Valsts izglitibas satura centra istenotaja projekta
“Kompetencu pieeja macibu saturd” ir akcentéta
lasitprasmes un rakstitprasmes attistiba, tomér ir
skaidrs, ka vecaki un skolotaji ne vienmér var skolé-
nu iemacit lasit un rakstit ta, ka to ir darijusi pasi vai
ka Sis zinibas apguvusi augstskolas, jo masdienigas
izglitibas konteksta ir jarékinas ar jauniem izaicina-
jumiem.

Pirmkart, ir mainijusies lasisanas un rakstisanas
loma sakumskola un art izpratne par Siem proce-
siem. Arvien bieZak lidzas lasitprasmei un rakstit-
prasmei tiek pieminéti jédzieni ka rakstpratiba un
tekstpratiba.

Otrkart, ir attistijusas tehnologijas, un tas ir palie-
linajusas informacijas pldsmu, paplasinajusas lasi-
sanas un rakstisanas iespéjas ikdiena. Macibu sa-
turs tiek pietuvinats realajai ar personisko pieredzi
saistitajai dzivei, kura tiek izmantoti arvien daudz-
veidigaki teksti, un tie savukart rada nepieciesa-
mibu meérku sasniegsanai jau sakumskola izman-
tot dazadas lasisanas un rakstisanas stratégijas.

Treskart, skola ir ienakusi Z paaudze — slidoSo
ekranu bérni, kuri lielu savas dzives dalu pavada
tieSsaisté un kuriem svariga ir prasme atri atrast
informaciju. Sie bérni prieksroku dod tadam
darbam, kas sniedz pozitivas emocijas, tapéc
vinu attieksme pret lasisanu, rakstisanu, ka ari
lasisanas un rakstisanas paradumi krasi atskiras
no iepriekséjam paaudzém. Tadé| arl meklétas
jaunas iespéjas jégpilni lasit un rakstit prasmes
apguvi formalas un neformalas ikdienas situacijas,
lai rosinatu skolénu interesi un motivétu vinus
lasit un rakstit ar prieku.

Tas liecina, ka sakumskola vairs nepietiek tikai ar
tehnisku iemacisanos lasit un rakstit, latviesu valodas
macibu procesa skolénam, sadarbojoties ar skolotaju
un vienaudziem, ir jaatrod tas cels, kas palidzés
vinam k|0t par prasmigu lasitaju un rakstitaju, lai
varétu izprast teksta saturu, galveno domu, to, kas
nav pateikts tiesi, un, iedvesmojoties no lasita, veidot
pasiem savu pieredzé balstitu tekstu.

NO LASITPRASMES
UN RAKSTITPRASMES
UZ RAKSTPRATIBU UN
TEKSTPRATIBU

Lai athildétu uz jautdjumu, kas lietpratigas
izglitibas  konteksta ir prasmigs lasitajs un
rakstitajs, ir jaruna par jédzieniem lasitprasme
un rakstitprasme. Tradicionali par butiskakajiem
lasitprasmes  kvalitates raditajiem  sakumskola
tiek uzskatiti  atrums, pareizums, izteiksmigums
un izpratne, bet ka rakstitprasmes kvalitates
raditaji — rakstisanas tehnika, pareizums, glitraksts
un radosums (Ptickina, 1999; Anspoka, 2008). ligu
laiku, raksturojot jaunako klasu skolénu lasitprasmi
un rakstitprasmi, Tpasa uzmaniba ir tikusi pievérsta
tiesi So prasmju tehniskajai pusei — pareizai, atrai,
izteiksmigai lasisanai un pareizai, glitai rakstisanai.
Tacu tas nav attaisnojies — pétijumu dati liecina,
ka katrs piektais pieaugusais cilvéks FEiropas
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Savientba nav pietiekami apguvis prasmi lasit un
rakstit, lai spétu tikt gala ar minimalam musdienu
sabiedribas prasibam (Eiropas Komisija, 2012).
Latvija Sobrid ir 17,2% piecpadsmitgadigu jauniesu
ar zemu lasitprasmes limeni un tikai 4,3% jauniesu
ar augstu lasitprasmes limeni (Geske, Grinfelds,
Kangro, Kiselova, 2015).

Tas, ka skoléns skolotaja un/vai vecaku vadiba
sakumskola ir iemacijies atri, pareizi, izteiksmigi
lasit un pareizi, gliti rakstit, nebdt nenozimé, ka vins
patiesam ir sapratis to, ko izlasijis, un ta nav garantija,
ka vin$ arl turpmak buas ieintereséts un motivéts
lasitdjs un rakstitajs. Jaunakajas sociologiskajas
aptaujas konstatéts — Eiropas Savienibas valstis vidgji
68% iedzivotaju ir izlasijusi vismaz vienu gramatu
gada, tacu Latvija to ir izdarijusi tikai 53% iedzivotaju
(Baltic International Bank Latvijas Barometrs, 2017).
Ka redzams, musu valsti cilveki lasa saméra maz. Ja
nem véra, ka skolénu sasniegumi, kuri lasa mazak
par pusstundu dieng, ir zemaki par to skolénu
sasniegumiem, kuri diena lasa vismaz vienu stundu
(Geske, Grinfelds, Kangro, Kiselova, 2015), tad
nelasiSana var butiski ietekmét izglitibas kvalitati.

Tadéjadi, orientéjoties uz nakotnes sabiedribu,
kuru veidos prasmigi lasitaji un rakstitaji, jau Sobrid
sakumskolas posma ir svarigi, lai skoléniem vei-
dotos pozitiva attieksme pret lasisanu un lai vini
saprastu un lietotu tas valodas rakstiskas formas,
kuras piedava sabiedriba un ir nozimigas bérnam
(Ozola, 2017).

Lasisanai un rakstisanai sakumskola jabut komplek-
sam, mérktiecigam un jégpilnam procesam, kura
laika skoléni ka lasitaji un rakstitaji piedalas teksta
uztveré, izpratné un veidosana — interpreté teksta
pausto domu atbilstosi savam lasisanas merkim
un veido sev nozimigu strukturétu tekstu. Perso-
niski svariga, tas ir, jégpilna procesa vini uznemas
atbildibu, pasi plano un apzinati vada savu lasisanu
un rakstisanu (Tompkins, Campbell, Green, Smith,
2015). Tehniskas prasmes — atrums, pareiziba, iz-
teiksmigums, glitrakstisana — netiek uzskatitas par
pasmerki, bet k|ast svarigas ka lidzeklis, lai saprastu
teksta jegu, nozimi un veidotu jaunu, personiskaja
pieredze balstitu tekstu.

Tadéjadi ir passaprotami, ka jaunaja, uz lietpratibu
orientétaja macibu satura ir pieteikta akcentu maina
lasitprasmes un rakstitprasmes kvalitates raditajos —
jau sakumskolas posma lasisana dominé teksta

uztvere un izpratne, bet rakstitprasmé — teksta
plano3ana un veidosana. Domajot par prasmigiem
lasitajiem un rakstitajiem nakotng, ka nozimigs
lasitprasmes un rakstitprasmes kvalitates raditajs
tiek uzsvérta arl pozitivas attieksmes veidosanas.
Tacu tas nenozimé, ka lasisanas un rakstisanas
tehnika nav svariga — tapat ka bez kvalitativiem
miltiem un ierauga nav izcepama garsiga maize, ari
bez prasmes apkopot skanas zilbés, saklausit skanu
secibu varda, bez prasmes pareizi uzrakstit vardus
un savienot tos teikumos nevar nok|dt lidz saturam
un tekstam. Batiskakais, kas janem véra, parejot uz
lietpratigu izglitiby, ir tas, ka lasisanas un rakstisanas
tehnika tiek izmantota un lidz ar to ar attistita
nevis pati par sevi, atseviski, bet gan kompleksi
informacijas ieguves un partveres procesa.

Prasme lasit un rakstit ikdienas dzivé ir savstarpéji
saistitas un savu jégu iegUst noteikta konteksta —
tad, kad bérnam ir radusies vajadziba izlasit un
uzrakstit konkrétai situacijai atbilstosu tekstu, tapéc
jau sakumskola arvien sarezgitak ir noskirt Sos
procesus. Lidz ar to, runajot par latvieSu valodas
macibu saturu, ir nepieciesams aktualizét jédziena
rakstpratiba izpratni un izvértét jauna jédziena
tekstpratiba izmantosanas iespéjas lingvodidaktika.

PAR JEDZIENIEM RAKSTPRATIBA
UN TEKSTPRATIBA

Lingvodidaktikas terminu skaidrojosaja vardnica
(Skujina, Anspoka, Kalnbérzina, Salme, 2011)
rakstpratiba (anglu val. — literacy) ir skaidrota ka
pretstats analfabétismam, lasisanas un rakstisanas,
t. i, rakstu prasme; prasme lasit un pareizi rakstit.
Sada skatijuma uz rakstpratibu pamata tiek uzsvérta
lasisanas un rakstisanas tehniska puse, tacu Sis
termins gan Latvija, gan anglu valoda publicétaja
literatGra tiek lietots ari plasaka nozime.

2007. gada pétijuma “Skolénu sasniegumi lasit-
prasmé Latvija un pasaulé”tiek atzits, ka rakstprati-
ba ir“lasitprasmes un rakstitprasmes apvienojums,
kas ar valodas palidzibu komunikacijas noluka vei-
dojas un attistas ka domasanas procesa rezultats
kultarvidé” (Geske, Ozola, 2007) un ka cel$ uz rakst-
pratibu sakas kultara, atspogulojas domasana un
realizéjas komunikacija ar valodas lidzekliem.

Rakstpratibas kompetence tiek definéta arm ka
viena no astonam nozimigam kompetencém,
kas saistitas ar nodarbinatibu, sevis attistisanu,
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aktivu  pilsoniskumu un ieklausanos socialaja
dzivé (Cambridge Assessment, 2013), kas tiek
pilnveidotas “mu0zizglitibas perspektiva, sakot
no agras bérnibas visa mUza garuma formalas,
neformalas un ikdienas macisanas procesad”
(Eiropas Komisija, 2018: 1). Rakstpratiba izpauzas, no
vienas puses, spéja izprast un radit daudzveidigus,
konkrétajam  kontekstam  atbilstoSus  tekstus,
izmantojot vizualus, audio un digitalus materialus,
no otras puses, prasmé kontaktéties ar citiem
cilvékiem, nemot véra ari noteiktu sazinas situaciju
un izmantojot radosu pieeju komunikativo mérku
sasniegsanai. Tas ir konceptuali jauns skatijums uz
rakstpratibu, kura tiek ietvertas strauji mainigaja
pasaulé nozimigas zinasanas un prasmes.

Pirmkart, ir kluvis daudzveidigaks ar rakstprati-
bu saistito zinasanu loks. Lidzas rakstisanas un
lasisanas tehnikai, ka ari rakstveida informacijas
uztverei pie zinasanam tiek pieskaititas ari leksi-
kas, funkcionalas gramatikas un valodas funkciju
zinasanas un izpratne par verbalas mijiedarbibas
veidiem, dazadiem literariem un neliterariem
tekstiem, ka arl valodas stiliem. Jaunaja latvieSu
valodas standarta sakumizglitibas posma 3is zi-
nasanas ir ietvertas sasniedzamajos rezultatos,
kas ir saistiti ar daudzveidigu rakstzimju, tai skaita
digitalo, lietojuma izpratni, sazinas pamatfunkciju
apguvi un ietver darbu ar dazadiem tekstiem —in-
formativiem un literariem, ari digitalaja vidé.

Otrkart, ir aktualizétas uz rakstpratibu attiecinamas
prasmes, un lielaka uzmaniba mutvardu un
rakstveida sazinas procesa tiek pievérsta spéjai
pielagoties konkrétai  komunikativai  situacijai,
prasmei izmantot dazadu veidu avotus, meklét, vakt
un apstradat informaciju, izmantot paliglidzek|us,
atbilstosi kontekstam formulét viedokli un izteikt
savus argumentus. Jaunveidotaja standarta $is
prasmes tiek ipasi uzsvértas, un sakumskola tas
atklajas tados rezultatos ka, pieméram, iesaistisanas
formalas un neformalas sazinas situacijas, atbilstosu
verbalu un neverbalu lidzeklu izmantoSana,
sarunas temata, dalibnieku, vietas un laika izvéle,
informacijas ticamibas nevértésana, viedoklu un
secinajumu salidzinasana.

Treskart, tiek akcentéta pozitiva attieksme rakstpra-
tibas procesa — produktivs dialogs un ieintereséti-
ba, sadarbosanas ar citiem. Ar pozitivu attieksmi tiek
saistita ari izpratne par valodas ietekmi uz citiem un

nepiecieSsamiba “valodu saprast un lietot pozitivi un
sociali atbildigi” (Eiropas Komisija, 2018: 3). Lietpra-
tigas izglitibas konteksta veidotaja latvieSu valodas
macibu standarta sakumskolai 3is attieksmes ir ie-
klautas tados sasniedzamos rezultatos ka, piemé-
ram, atSkirigu viedoklu pamanisana diskusija un
tolerantas attieksmes veidosana, teksta planosana
sadarbibas procesa.

Tadéjadi jaunveidotaja macibu satura ir saskatamas
ar rakstpratibu saistitas zinasanas, prasmes un
attieksmes, bet to apzZimésanai tiek lietots jauns
jédziens tekstpratiba (Skola 2030, 2017), ko ir
izveidojusi un sava pétjuma ka alternativu
rakstpratibai pieteikusi S. Lazdina (2017). Sim
terminam ir zinama saistiba ar A. Ozolas ieviesto
jédzienu tekstizpratiba, kas tiek definéta ka prasme
“uztvert, saprast, analizét, vértét un izmantot
dazada veida un sareZgitibas tekstus, lai iegUGtu
informaciju, izdaritu secinajumus, interpretétu un
novertétu teksta saturu gan no makslinieciska,
gan no informativa aspekta” (Ozola, 2012: 31).
Tacu tekstpratiba ir plasaks jédziens. Tas, lidzgi
rakstpratibai, tiek attiecinats ne tikai uz teksta satura
un dzilakas jégas izpratni, literaras pieredzes un
informacijas ieguvi, tas sasaistisanu un salidzinasanu
ar personigo pieredzi, ka to paredz tekstizpratiba,
bet arl uz sava teksta radisanu (Skola 2030, 2017).
Termina autore S. Lazdina to precizi raksturo ka
“sava veida inteligenci apieties ar rakstito vardu
plasaka nozZimé — tekstu izprast un veidot pasam”
(Lazdina, 2017:48) un rosina to izmantot, lai precizak
atveidotu latviski jedzienu literacy, kas lidz Sim ir ticis
atklats ar terminu rakstpratiba. Lidz ar to k|Gst skaidrs,
ka tekstpratiba jauna macibu satura konteksta tiek
pieteikta ka sinonims terminam rakstpratiba.

Par labu plasakai tekstpratibas jédziena ieviesanai,
kas varétu ar laiku aizstat terminu rakstpratiba, var
minét vairakus argumentus. Pirmkart, neraugoties
uz to, ka rakstpratiba tiek izmantota Eiropas Ko-
misijas dokumentos un starptautiskos pétijumos,
nozares specialisti, runajot par latvieSu valodas
macibu saturu un didaktiku, uz $o jédzienu atsau-
cas saméra reti. Otrkart, jedziens tekstpratiba pre-
cizak neka rakstpratiba atklaj galveno apziméjama
procesa butibu, kas ir saistita ar tekstu, ta uztveri
un veidoSanu, tapéc arl tekstpratiba ir skaidrak
izprotams termins. Taja pasa laika, ievieSot tekst-
pratibas jédzienu, bltu nepieciesams veicinat ta
apstiprinasanu termina statusa un popularizét ar
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lingvodidaktikas jautajumiem saistitajos izdevu-
mos, jo jédziens rakstpratiba lidz Sim ilgtermina ir
ticis lietots gan starptautiskajos pétijumos (OECD
Starptautiska skolénu novértésanas programma
PISA, Starptautiskais lasitprasmes novéertésanas
pétijums IEA PIRLS) iegUto datu analizé, gan arl
Eiropas Komisijas sagatavotajos latviski tulkotajos
dokumentos (Eiropas Komisija, 2018). Tapéc ta no-
mainai ar jauno terminu ir jabat plasi izskaidrotai
un argumentétai.

Par tekstpratibas mérki jauna macibu satura un
pieejas ietvaros tiek izvirzits prasmigs lasitajs un
rakstitajs (Skola 2030, 2017), kas spéj lietpratigi iz-
mantot un radit daudzveidigus (verbalus, vizualus,
digitalus, audialus, multimodalus u. c.) kontekstam
un situacijai atbilstosus tekstus, ka ari tiek noradits
uz tekstpratibas starpdisciplinaro raksturu, tadéjadi
orientéjot uz tas attistiou dazadu macibu prieks-
metu stundas.

Japievérs uzmaniba tam, ka prasmigu lasitaju un
rakstitaju veidosanas notiek ari arpus formalas
izglitibas robezam - gan pirmsskolas, gan
sakumskolas skoléni sava ikdienas dzivé gimeneé
un sabiedriba saskaras ar nepiecieSamibu izlasit,
saprast un pasam uzrakstit tekstu. Lidz ar to
prasmigu lasitaju un rakstitaju veidosanas turpinas
art neformalas izglitibas vidé, tapéc ir pamats runat
par tekstpratibu ka par transdisciplinaru paradibu,
kas ir saistita ne tikai ar dazadu macibu priekSmetu
saturu, bet arl ar skoléna gimené un apkartéja
vidé guto pieredzi. Tiesi no gimenes liela méra ir
atkarigs, vai bérns spés k|t par sekmigu lasitaju
un rakstitaju (EU high level group of experts on
literacy, 2012; N/Namdi, 2005), tacu gimenes
loma rakstpratibas procesa paslaik Eiropa, tostarp
Latvija, netiek pienacigi novértéta un gimeném
netiek sniegts pietiekams atbalsts pirmsskolas
un sakumskolas bérnu lasit un rakstit prasmes
veicinasanai. Lai mainitu situaciju, ir svarigi, no
vienas puses, izzinat gimenu pieredzi savu bérnu
rakstpratibas attistiba un péc iespéjas integrét $o
pieredzi skolas macibu procesa. No otras puses, ir
nepieciesams izglitot vecakus un piedavat viniem
iespéju iesaistities izglitibas iestades koordinéta
procesa, kura skoléns attista rakstpratibu jégpilna
apkartéjas pasaules izzinas procesa. Dazas idejas
par to, ka sakumskolas skolénu lasit un rakstit
apguves procesa sasaistit gimenes un skolas
pieredzi, ir lasamas nakamaja nodala.

TEKSTU DAUDZVEIDIBA
SAKUMSKOLA

Lidzas verbalajam mutvardu un rakstveida tek-
stam arvien biezak sazina, informacijas nodosana,
domu, jutu un emociju izpausmé lidzas vardiem
tiek izmantotas emocijzimes, attéli, skanas, Zesti,
un jau sakumskolas skolénu ikdienas dzivé arvien
lielaku nozimi iegast informativie teksti: sludinaju-
mi, afisas, reklamas, instrukcijas, Tszinas, receptes.
Informativie teksti pamazam sak izspiest gramatas.
Ta, pieméram, 2017.gada Baltic International Bank
Latvijas barometra (2017) veiktaja pétijjuma par
gramatu lasisanu 61% respondentu prognozéja,
ka péc simt gadiem cilveéki gramatas lasis mazak.
Taja pasa laika Eiropas Komisijas augsta limena
ekspertu grupa rakstpratibas joma (EU high level
group of experts on literacy, 2012) sava zinojuma
norada, ka literaro tekstu lasidanai ir batiska no-
zime rakstpratibas attistiba, un rosina domat par
gimenu piesaistisanu dailliteratdras lasisana, pie-
méram, izvietojot bibliotékas un gramatu plauktus
stacijas, daudzfunkcionalajos iepirksanas centros
un restoranos.

Viena no butiskakajam atskirlbam starp literaro un
informativo tekstu ir lasisanas mérkis. Lasot litera-
ros tekstus, pieméram, pasakas, stastus, dzejolus,
lugas, skoléni ieglst jaunu emocionalo un literaro
pieredzi, identificé un salidzina sevi ar tekstu va-
roniem, bagatina valodu, savukart, lasot informa-
tivos tekstus, pieméram, kartes, tabulas, diagram-
mas, iegust un kritiski izvérté informaciju, veido
personisko viedokli (Alexander, Jetton, 2003; Stra-
chan, 2015). Literaro un informativo tekstu noz-
migumu un to, ka 3o tekstu lasisanai ir nepieciesa-
mas atskirigas stratégijas, pierada Starptautiskais
lasitprasmes novértésanas pétijums PIRLS, kura
ceturtas klases skolénu lasitprasmes mérisanai
vienada apjoma tiek izmantoti abu veidu teksti.

Latvijas sakumskoléni starptautiskaja lasitprasmes
novertésanas pétijuma PIRLS 2016 ir uzradijusi sa-
meéra labu sniegumu salidzinajuma ar iepriekséjos
gados uzraditajiem rezultatiem. Skoléni ir ieguvusi
vienpadsmito labako rezultatu piecdesmit valstu
skolenu vidd, turklat batiski piebilst, ka vislabak
viniir tikusi gala tiesi ar informativo tekstu lasisanu
(Ozola, 2017).
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Ar informativajiem tekstiem bérni sastopas sava ik-
diena gan skola, gan art arpus tas. Tapat, domajams,
nozimigu ieguldijumu 5adu rezultatu sasniegsana
ir devusi art sakumskolas skolotaji un macibu gra-
matu autori, kuri, neraugoties uz to, ka latviesu
valodas macibu satura ieprieks netika akcentéts
darbs ar literarajiem un informativajiem tekstiem,
ir orientéjusi skolotajus uz daudzveidigu tekstu
izmantoSanu macibu procesa. Ta, pieméram, ma-
clbu gramata “Latviesu valoda 2. klasei” (Anspoka,
2014) lidzas literarajiem tekstiem (dzejoliem, litera-
rajam pasakam, miklam, stastiem, skaitampantiem,
tautasdziesmam, tautas pasakam, sakamvardiem,
ticgjumiem, teikam) skoléni tiek rosinati darboties
un iegUt pieredzi izmantot ikdiena ari informativos
tekstus: karti, vizitkarti, kalendaru, sarakstu, recepti,
planu, spéles noteikumus, Tszinu, véstuli, apsvei-
kumu, satura raditaju, plakatu, laika zinu prognozi,
ieldgumu, publicistisku rakstu, enciklopédiju tekstu
fragmentus u. c. Ar macibu gramatu uzdevumu pa-
[idzibu skoléni tiek rosinati macities uztvert attélos
un fotografijas ietverto vizualo informaciju, izprast
SIs informacijas saikni ar verbalo tekstu, ka arf mek-
let informéciju patstavigi, pieméram, laikrakstos un
internetresursos.

Tadéjadi macibu gamatas ieklautais saturs nodro-
Sina skoléniem iespéju macities lasit un rakstit da-
Zada veida, stila un Zanra tekstus un ir sagatavojis
pamatu jauna latviesu valodas macibu satura ie-
viesanai, kura vél lielaka uzmaniba tiek pievérsta
bérnu prasmes veidosanai jégpilni izmantot ik-
dienas dzivé sastopamos daudzveidigos, tostarp
multimodalos tekstus. Ka pieméru var minét jaun-
veidotas 2. klases macibu programmas tematu
“Manas pilsétas/novada valodas’, kura ir ieklauti
pieci apakstemati: “Kas ir valoda, un kapéc ta va-
jadziga?’, “Cik dazadas ir valodas!’, “Katram sava
dzimta valoda, visiem viena latviesu valoda” “Kada
ir mQsu latviesu valoda?” “Ka skan latviesu valoda
mana pilseta/novada?”.

ApakStemata “Kas ir valoda, un kapéc ta
vajadziga?” skolotaji tiek rosinati piedavat iespéju
skoléniem klausities apkartéjas pasaules skanas
un audioierakstus ar dzivnieku un putnu balsu
ierakstiem, stastit par saklausitajam  skanam,
salidzinat tas un kopigi secinat, ka apkartéjas
pasaules skanas un dzivnieku valoda atskiras no
cilvéku valodas. Skoléni var lasit informativa satura
tekstus un skatities videofragmentus par dzivnieku

sazinu, veidot jautajumus par lasito, redzéto un
dzirdéto informaciju, atbildét uz uzdotajiem
jautajumiem un stastit par savu personisko
pieredzi. Lasot dzejolus, stastus un tautasdziesmas,
bérni atklaj, kapéc cilvékiem ir vajadziga valoda, ka
arl izspélé sizeta lomu rotalas, kuras sazinas, izsaka
savas domas un emocijas. Savukart nedzirdigo
Zimju valoda ierakstitas pasakas vai dziesmas
noskatisanas palidzétu viniem apzinaties zimju
svarigumu un saprast, ka ir cilveki, kuri sazinas ar
Zimju valodas palidzibu. lemacoties paradit dazus
vardus/frazes/teikumus nedzirdigo zZimju valoda,
skoléni iegltu pieredzi ne tikai zZimju valodas
izmantos$ana, bet ari macitos saprast un ar pietati,
cienu izturéties pret citado.

Apakstemata“Cik dazadas ir valodas!"apguves laika
bérni var klaustties audioierakstu, kura ir dzirdama
cilvéku sasveicinasanas dazadas pasaules valodas,
un lasit dazadas valodas pierakstitas dzivnieku
skanas. Tas palidzés skoléniem secinat, ka pasaulé
ir daudz dazadu valodu, rosinds domat un izteikt
savu viedokli par to, kas valodam ir kopigs un ar
ko tas atskiras. Lasot informativa satura tekstu,
skoléni var meklét taja konkrétus faktus par
valodam un ierakstit tos tabula. Tie bérni, kuri
vélas, var meklét interesantus faktus par valodam
arl pasi; izmantojot dazadus avotus, piemeéram,
popularzinatniskos zurnalus un timekli, vini var
apkopot iegUto informaciju domu karté un stastit
par to citiem. So uzdevumu skoléni var pildit kopa
ar klasesbiedriem, var izmantot skolotaja, ka ari
gimenes locek|u palidzibu. Te batu svarigi neatstat
ST uzdevuma izpildi paspltsma, bet rosinat skolénus
planot darbibas, nodrodinot, ka viniem ir pieejami
visi nepieciesamie resursi un atbalsts darbam ar
tekstu. Lasisanai tiek piedavati ari dailliteratdras
teksti par to, ka valodas macas un ikdiena izmanto
vinu vienaudzi, un skoléni apgust prasmi formulét
teksta tematu, virsrakstu, noteikt rindkopas galveno
domu. Var rosinat skolénus aptaujat draugus,
gimenes loceklus un klasesbiedrus, lai noskaidrotu,
ka dazadas valodas skan piekigjigie vardi. legUtas
informacijas apkoposanai kopigi var veidot Laipno
vardu plakatu. Péc tam, izmantojot plakata ierakstitos
vardus, ieteicams izspélét sazinas situacijas.

Apakstemata “Katram sava dzimta valoda, visiem
viena latvieSu valoda” lapguves laika bérni izsaka
viedokli par to, kas ir dzimta valoda, un noskaidro,
kada/-as ir vinu dzimta/-as (§imenes) valoda/-as.

120



TAGAD

Informaciju par klases skolénu dzimto valodu var
apkopot klases kopigaja diagramma, pieméram,
izmantojot limlapinas. Par izveidoto diagrammu
var kopigi uzrakstit isu kopsavilkumu. Skolenus
var rosinat veidot sava/-as dzimtaja/-as valoda/-as
rakstitu milako gramatu izstadi un stastit par sim
gramatam, lasit no tam citatus. Var piedavat ari
sava dzimtaja valoda noskaitit dzejoli vai nodziedat
dziesmu, vai izteiksmigi nolasit vai norunat no
galvas teksta fragmentu. Kopigi pétot skolotdja
sagatavotu afisu“Latviesu valodas diena Draiskulisu
skolad” bérni noskaidro, kada informacija tiek rakstita
afisa. Péc vélésanas skoléni pasi, ar skolotaja un
gimenes locek|u atbalstu var planot LatvieSu
valodas dienu sava klasé, izveidot afidu, sadalit
pienakumus, sagatavoties un vadit pasakumu,
uzaicinot uz to vecakus vai jaunakos skolasbiedrus.

ApaksStemata “Kada ir madsu latviesu valoda?”
apguves laika skoléni skatas videofragmentu
“Latviesu valodas alfabéts” un izsaka viedokli, ar
ko skana atskiras no burta. Lasa, sacer un raksta
skaitampantus, lasa spéles noteikumus un spélé
spéles ar skanam un burtiem. Klausoties dziesmu
“Joka péc alfabéts’, bérni pieraksta alfabétu, savu-
kart, jautajot gimenes locekliem, skolasbiedriem
un draugiem, noskaidro un uzraksta, kuras situaci-
jas tiek izmantots alfabéts. Lasot dailliteratras
tekstu, skoléni tiek rosinati izrakstit uz kartitém
nepazistamos vardus, noskaidrot to nozimi, pa-
jautajot klasesbiedriem vai skolotéajai, vai atrodot
tos vardnica. Péc tam uzrakstitas kartites bérni
sakarto alfabéta seciba. Péc vélésanas var pétit
Burtu sargus, veidot ari savas klases Burtu sargus,
izdomat vardus un stastit par tiem, ka ari izspé-
lét lomu spéles, pieméram, “Mdrmiecéns veikalad’,
“Kirbjukeburs bibliotéka’, veidot dialogus, piemé-
ram, "Aviztantes un Krlzestantes saruna”

Apakstemata “Ka skan latviesu valoda mana
pilséta/novada?” skoléni lasa sava novada/pilsétas
autoru literaros darbus un saskata tajos no literaras
valodas atskirigos vardus. Ja iesp&jams, jauta par
to, kadi no literaras valodas atskirigi vardi tiek
izmantoti gimené, pieraksta tos un izmanto vardu
minésanas spélé. Péc vélésanas skoléni iepazistas
ar galda spéles "Alias” nosacijumiem. Vienojas par
saviem spéles nosacijumiem, ja vélas, pieraksta tos.
No temata apguves laika lasrtajiem tekstiem veido
kartites vardu spélei "Alias” un izspélé spéli.

Jaunaja macibu satura formalais latvieSu valodas
apguves process tiek tuvinats skolénu ikdienas
dzivei un pieredzei, lidz ar to veidojot motivéjosu
vidi jégpilnai lasisanas un rakstidanas prasmju
pielietoSanai un pilnveidosanai. Péc iespéjas tiek
izmantota bérna gimené guta pieredze, ka ari tiek
veicinata gimenes locek|u iesaistidanas tekstpratibas
attistiba. Uzdevumi ir veidoti ta, lai bérniem
rastos vajadziba, darbojoties ar daudzveidigiem
literariem un informativiem tekstiem, savu mérku
sasniegsanai madities izmantot ne tikai detalizéto
lasiSanu (uzmaniga lasisana iedzilinoties ar mérki
uztvert un saprast visu tekstu), bet ari caurskatisanu
(atra lasisana, ar mérki atrast atsevisku vardu,
teikumu, frazi vai teksta fragmentu) un parskatisanu
(atra lasisana ar meérki iegUt priekSstatu par
informacijas avota saturu, novertéjot ta lietderiby,
izvéloties interesém un vajadzibam atbilstosu
lasamvielu).

Nemot veéra to, ka Latvijas skoléniem gratibas vai-
rak rada dailliteratGras tekstu lasitprasme (Ozola,
2017), Tpasa vériba batu veltama darbam ar litera-
rajiem tekstiem, tacu svarigi, lai tie bdtu bérniem
interesanti un saistosi. Ka liecina veikta aptauja
(Leontjeva, Zarina, 2017), kura piedalijas 153 Dau-
gavpils pilsétas bérni, 1.-6. klases skoléniem visla-
bak patik lasit piedzivojumus, spoku stastus, dziv-
nieku stastus, fantastiku, detektivstastus. Toties
vismazak vini vélas lasit dzejolus un tekstus par
cilveku savstarpéjam attiecibam, ka arf gramatas
no ieteicama literatlras saraksta. Var piekrist Da-
nielam Penakam (1999), ka lasit, tapat ka milét un
sapnot, nevienu nevar piespiest, tapéc gan gra-
matu autoriem, gan ari skolotajiem ir jameklé lasit
rosinosi teksti, kas iedvesmotu bérnus lasisanai.

Ka liecina aptaujas dati, visbiezak skoléni
izvélas gramatas péc noforméjuma, draugy,
bibliotekaru un vecaku ieteikuma vai art nejausi,
un mazliet satrauc fakts, ka tikai piektajai dalai no
aptaujatajiem skoléniem gramatas izvélé palidz
skolotajs (Leontjeva, Zarina, 2017). No vienas
puses, ta ir bistama tendence, no otras puses, ta
atklaj konkrétu situaciju, kas skolotajiem, parejot
Uz jauno macbu saturu, bUtu jamaina sava
darba. Interesanti, ka gandriz visi (78) aptaujatie
1.-3. klases skoléni pilnigi vai drizak piekrit
apgalvojumam: “Lasisana man sagada prieku. Es
labprat lasu!” Ja skolotajiem izdotos istaja bridi
piespélét bérniem Tstas gramatas, tad, visticamak,
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skoléni arl vecadkajas klasés turpinatu lasit ar
prieku. Satraucoss ir fakts, ka no 75 aptaujatajiem
4.-6 klases skoléniem apméram ceturta dala pilniba
vai drizak nepiekrit apgalvojumam: “Lasisana man
sagada prieku. Es labprat lasu” (Leontjeva, Zarina,
2017), un ar katru gadu bérniem cel$ uz prasmigu
lasttaju un rakstitaju k|ast aizvien sarezgitaks un
gratak paveicams. Tapéc jauna macibu satura un
pieejas lielakais izaicindgjums — palidzét bérniem
saglabat interesi par gramatam, vélésanos lasit un
pasiem rakstit savus tekstus, ar laiku sasniedzot tadu
tekstpratibas limeni, kas veicinatu vinu individualo
izaugsmi, lidz ar to vélak ari veiksmigu ieklausanos
sabiedribas socialekonomiskaja dzive.

SECINAJUMI

JaunaislatvieSuvalodas macibusatursirveidotsta, lai
lasitprasmes un rakstitprasmes attistiba sdkumskola
bltu jégpilns bérna personiskaja pieredzé balstits
process, kas rosinatu vina interesi par lasisanu un
rakstisanu, k& arl vélésanos lasit apkartéja vidé
pieejamus tekstus un, iedvesmojoties no tiem,
noticét saviem spékiem radit jaunus tekstus. Ja
sakumskola bérmam bus izveidojies lasitprieks un
radies prieksstats par lasisanu un rakstisanu ka par
saistosu un lietderigu nodarbi, tad ta ir zinama
garantija, ka nakotné vins k|Us par prasmigu lasitaju
un rakstitaju, kas lasis un rakstis ne tikai tieSo darba
pienakumu veiksanai, bet ari sava prieka péc, spés
izprast, kritiski izvertét ieguto informaciju, ka ari
izmantot to savu mérku sasniegsanai.
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ON THE WAY TO BECOMING

A SKILLED READER AND
WRITER

SUMMARY

The daily routine of a 21st century individual
cannot be imagined without reading and writing.
These skills largely determine our individual
growth, success and integration in socio-economic
life of our society; therefore we cannot view them
only as technical skills to be acquired in primary
education. The way to a skilled reader and writer
starts in early childhood and goes on lifelong in
formal, non-formal and informal learning. In the
context of the new curriculum the article reviews
the most essential challenges in primary school:
change of focus in the process of learning reading
and writing skills, meaningful work with the text for
reaching aims personally important to the child,
advancement of a positive attitude against reading
and writing as well as motivation to read and write
with dedication and for one's own pleasure.

Keywords: primary school pupils, reading skills,
writing skills, literacy.
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FLOVINS - LATVIESU VALODAS TALMACIBA
DIASPORAS BERNIEM

SANTA KAZAKA

Latviesu valodas agentdras latviesu valodas talmdacibas classflow.lv vidé koordinatore. Ir pedagogiska un metodiska darba
pieredze, ka ari pieredze sabiedribas un iestazu vadiba.

ANDRIS GRIBUSTS

Izglitibas uznemuma “Lielvards” Kompetences centra vaditajs un Latvijas Izglitibas tehnologiju asocidacijas valdes loceklis.
Ir plasa pieredze izglitibas tehnologijas un to izmantosanas iespéjas, ko regulari papilding, piedaloties vadosajos nozares
notikumos visa pasaule.

LatvieSu valodas agentdra turpina darbu pie vienotas izglitibas platformas latviesu valodas ka sves-
valodas apguvei talmaciba, kuras meérkis ir ilglaicigs, sistematisks atbalsts latvieSu valodas ka svesva-
lodas apguvei Latvija un arvalstis.

Patlaban rit LVA talmacibas ClassFlow vide aprobacijas pedéjais posms — aréja aprobacija. Raksta ir
aplukots latviesu valodas talmacibas izveides un izméginajuma process.

Atslégvardi: latviesu valoda, talmaciba, classflow.lv, masdieniga macibu vide, individualizéta pieeja,
atgriezeniska saite.
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Aizvien vairak izglitibas tehnologiju pasaulé par
tehnologijam tiek domats nevis ka par spé/man-
tinu, lai izklaidetu vai ieinteresétu bérnus un
jauniesus, bet par to, ka tehnologijas spéj efek-
tivizét macisanas procesu, pieméram, palidzét
skolotajam daudz precizak un mérktiecigak
izmantot laiku darba ar skoléniem, iegut atru
atgriezenisko saiti par skolénu macisanas prog-
resu, skolénus nodrosinat ar rikiem, lai labak un
atrak konstruétu savas zinasanas, sadarbotos ar
citiem utt. Tadéjadi notiek daudz dzilaka muas-
dienigas pedagogijas un tehnologiju sinergija,
lai maksimali izmantotu tehnologiju potencialu
un vairak raditu un attistitu tehnologiju risina-
jumus, kas patiesi mainitu to, ka més macamies.

Pirms diviem gadiem Latviesu valodas agenturai
(LVA), kuras parzina ir veicinat latvieSu valodas
macisanos visa pasaulé, bija jauns izaicinajums -
jebkura pasaules vieta nodrosinat bérniem un
jauniesiem iespéju apgut un pilnveidot latvie-
$u valodu. Turklat ne tikai dot iespéju patstavigi
macities un vingrinaties, bet darit to mérktieci-
gak - kopa ar skolotaju, izmantojot plasu macibu
resursu un uzdevumu bazi.

Nemot véra to, ka skoléni ir arzemés, vienigais
veids, ka organizét latvieSu valodas apguvi, bija
talmaciba. Tapéc LVA sadarbiba ar Izglitibas un
zinatnes ministriju, izglitibas uznémumu “Liel-
vards” un lIzglitibas tehnologiju asociaciju Sim
nolikam izvéléjas makonrisinajuma platfor-
mas ClassFlow macibu organizé$anas pieeju.
ClassFlow vide nodroSina iespéjas veidot bér-
nus un jauniesus iesaistoSus macibu materialus,
sistematizét un parvaldit skolotaju izveidotos
macibu materialus vienota makonrisinajuma,
veidot skolénu darbu datubazi. Turklat platfor-
ma lauj sekot gan skolotaju darbam, gan katra
bérna izaugsmei, ka ari skolotajiem sazinaties
ar skoléniem visur pasaulé, kur ir internets. Sa-
vukart par macibu procesa norises tiessaistes
sazinas riku tika izvéelets Skype, kura skolotajs
realaja laika komunicé ar skoléniem.

Lai realizétu $o ideju, tika izstradats talmacibas
procesa aprobacijas plans vairakiem darbibas
posmiem.

IESKATS TALMACIBAS PROCESA
PLANOJUMA GAITA

Talmacibas process tika planots laika periodam lidz
2019. gadam, sadalot to vairakos posmos.

2016. gada tika uzsakts sagatavosanas posms, kura
tika veikti ClassFlow vides uzstadijumi un pielagota
digitalo resursu izstrades un glabasanas struktara, lai
veiksmigak nodrosinatu digitalo macibu materialu
veidosanu, aprobésanu un pilnveidi. Batiska loma
bija skolotajiem. Lai saktu darbu ar digitalo macibu
nodarbibu izveidi, skolotdjiem vajadzéja apgut
jaunas zinasanas un prasmes. Izglitibas uznémuma
“Lielvards” Kompetences centra skolotaji apguva
digitalas macibu vides darbibas pamatprincipus,
digitalo macibu stundu veidoSanas pamatus,
formativas vértésanas iespéjas un praktizéja
iespéjamos  scenarijus talmacibas procesa ar
skoléniem. Sagatavosanas posma skolotajiizveidoja
vairak neka simt nodarbibu un talmacibas scenariju
1.-3. klasei un pusaudziem.

2017. gada pirmaja pusgada sakas talmacibas
nodarbibu iek$gja aprobacija. Skolotaji vadija
sagatavotas nodarbibas diasporas gimenés Francija,
Anglija, Zviedrija, Kanada un Norvégija.

Tika izméginati vairaki iespéjamie talmacibas mo-
deli ar dazada vecuma skoléniem — gan ar jauna-
kiem bérniem, gan ar pusaudziem. Bija individu-
alas nodarbibas, kad skolotajs maca latviesu valodu
vienam skolénam, kas, neapsaubami, ir viens no
produktivakajiem modeliem, tacu dargs risinajums.
Otrs veids — tas, ka darbojamies patlaban, — skolo-
tajs strada ar skolénu grupu, kuri atrodas katrs savas
majas. Sajas grupas bija jau individualajas nodarbi-
bas ClassFlow vidi apguvusie bérni ieprieks minéta-
jas valstis, ka art bérni Amerika un Australija. Tapat
tika izméginats darbs ar skolénu grupu Stokholmas
Latviesu skola. Nodarbibu vadija skolotdja Dace
Konopecka Latvija, vinai asistéja diasporas skolo-
taja Inese Vallenberga Zviedrija. Sis ir labs veids, ka
paplasinat izglitibas iespéjas diasporas nedélas no-
gales latviesu skolas un sniegt metodisko atbalstu
diasporas skolotajiem, kuri ne vienmeér ir profesio-
nali pedagogi.

Jau péc pirmajam tiessaistes nodarbibam tika sa-
nemta pozitiva atgriezeniska saite no bérniem un
vinu vecakiem. Gimenes sniedza vértigus ieteiku-
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mus procesa uzlabosanai, kas motivéja organizato-
rus un skolotajus turpinat iesakto.

Vadot un filméjot nodarbibas, tika vérota skolénu
attieksme un uztvere. Pieméram, cik ilgu laiku var
nodrosinat efektivu talmacibas nodarbibu, cik ilgu
laiku skolotajs var stastit, cik laika nepieciesams
skoléniem, lai izpilditu konkrétus uzdevumus,
kadus uzdevumus skolénam ir érti pildit, izman-
tojot ClassFlow vidi, kuri uzdevumi ir japiedava
citada formata. Pamatojoties uz macibu procesa
rezultatiem, skolotaju, vecaku, satura metodikes
un tehnisko konsultantu vérojumiem un iero-
sinajumiem, tika veikti uzlabojumi. Aprobacijas
perioda uzdevums ir izvértét |oti daudzus aspek-
tus — sakot no satura, pedagogiskiem, metodis-
kiem jautajumiem lidz juridiskiem, administrati-
viem, organizatoriskiem un finansu jautajumiem.
Viens no svarigakajiem ir sadarbibas jautajums, jo,
sada veida macoties, tiek iesaistiti daudzi cilveki,
kuri lielakoties sazinas neklatiené.

Sis bija |oti iedvesmojoss un veértigs periods, kas
pirmam kartam deva parlieciou par sadu macibu
nepieciesamibu. Otram kartam tas palidzéja
ieraudzit to, ko vajadzétu uzlabot gan ClassFlow
vidé, gan macibu procesa organizacija kopuma.

2017. gada vasara sakas tresais posms — aréja
aprobacija. Diasporas bérniem tika izsludinata
pieteiksanas latviesu valodas apguvei talmaciba.
Pavisam tika sanemti 150 pieteikumi no 26 valstim:
Amerikas, Australijas, Austrijas, Cehijas, Danijas,
Francijas, Griekijas, Horvatijas, lgaunijas, Irijas,
Jaunzélandes, Kanadas, Kataras, Kipras, Krievijas,
Lielbritanijas, Luksemburgas, Niderlandes, Norve-
§ijas, Polijas, Spanijas, Sveices, Turcijas, Ukrainas,
Vacijas, Zviedrijas.

LATVIESU VALODAS APGUVES
PROCESS TALMACIBA

2017. gada rudent macibas ir uzsakusi 120 skoléni
22 grupas. Nodarbibas notiek divas reizes nedéla.
Eiropas grupas skoléni macas darbdienu vakaros,
ASV unKanadas skoléniem nodarbibas irdarbdienas
uzreiz péc pusnakts, ka arl svétdienas. Australijai,
Jaunzélandei - darbdienas no rita. Laika jautajums ir
viens no sarezgitakajiem visam iesaistitajam pusém,
jo pedagogi strada ari citur, tapat mUsu aprobacijas
partneru gimenés vecaki strada, savukart bérniem
diena ir visparizglitojosa skola, bet pécpusdienas

un vakaros — intereSu nodarbibas. Lai nodrosinatu
sekmigu latvieSu valodas macisanos, bez vecaku
atbalsta neiztikt. Vecaki batiba ir skoléna un
skolotaja asistenti. Mazakajiem vecaku padoms ir
nozimigs visu macibu laiku (but rokas stiepiena
attaluma, jo var rasties grutibas ar ClassFlow vidi,
interneta trauc&jumi, tapat var bdt nepiecieSama
palidziba uzdevumu izpildé utt.). Vecakie bérni péc
ClassFlow vides apguves var macities patstavigi,
taCu vecaku iesaiste tapat ir svariga.

Tomér jasaka, ka tie skoléni, kuri patlaban apgust
latviesu valodu talmaciba, ir oti motivéti un dara
to ar lielu entuziasmu. Tas ir gimenes, kuras vecaki
apzinas latvieSu valodas Tpaso statusu un vélas
nodot to saviem bérniem. Inese Vallenberga saka:
"Jebkura valoda ir davana, kuru davinat savam
bérnam

MuUsdieniga macibu procesa Tpasi svarigi ir vairaki
faktori:

1) iesaistisana — skolotajs un skoléni ir iesaistiti ak-
tiva zinasanu apguvé un pilnveidé;

2) personalizéta attieksme — macibas tiek piela-
gotas skolénu individualajam vajadzibam un
interesem;

3) sadarbo3anas — skoléniem ir iespéja sadarbo-
ties ar citiem skoléniem, ar skolotaju un ar ve-
cakiem;

4) atgriezeniska saite — skoléniem tiek sniegta
tUlitéja atgriezeniska saite par vinu uzdevumu
izpildi un macibu sasniegumu progresu.

Visi Sie faktori ir savstarpéji saistiti, un tos veiksmigi
var nemt véra, planojot un istenojot talmacibas
procesu.

Ka norisinas talmacibas nodarbiba? Skolotajs sasleé-
dzas tiessaisté ar skoléniem Skype. Virtualaja klase
nodarbiba notiek tiesi tapat ka fiziska telpa, kad sko-
lotajs meérktiecigi vada uz skolénu orientétu macibu
procesu, — skoléni pilda visdazadakos uzdevumus,
veido dialogus, darbojas paros, prezenté paveikto,
diskuté. Macibu materiali un uzdevumi tiek nosa-
titi ClassFlow vidé. Ka jau ieprieks minéts, Sis vides
prieksrociba ir uzdevumu daudzveidiba, interaktivi-
tate, un bérniem tie |oti patik.

Pedagogi macibu saturu pielago katrai grupai un,
ja nepieciesams, ari skolénam individuali. Ta ka
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grupa lielakoties ir skoléni no dazadam valstim, ar
atskirigu izglitibas un kultGras pieredzi, skolotajam
nakas but |oti elastigam. Tacu ar gandarijumu var
secinat, ka paris ménesos mazas grupas ir kjuvusas
par draudzigu kolektivu ar savam tradicijam,
noteikumiem, jokiem. Par to liecina fakts, ka vecakie
skoléni biezi vél péc nodarbibas paliek Skype, lai
parunatos.

Skolotaji nodarbibas izmanto daudzveidigas
macibu un virtualas sadarbibas formas. Lai ar tas
izklausas neticami, tacu skoléni tieSsaisté spélé
dazadas spéles, iet rotalas, vingro, darina rokdarbus,
tapat tiek rikoti klases vakari un pat masku balles.
Lai panaktu $adu emocionalu klatesamibas efektu,
skolotajam nakas ielikt milzigu radoso energiju un
milestibu. Ka atzist vecaki, tik lieliski macities var
tikai tad, ja izveidojas kimija starp pedagogu un
skolénu.

Sava starpa bérni skolinu mili dévé par Flovinu. Par
Flovina lomu vinu dzivé un attieksmi pret latviesu
valodas macisanos vislabak var stastit pasi bérni.
leskatam — divi radosie darbini:

“Mans Flovins”

Floving ir interneta skola, kas ir 2x labaka neka
parasta.

Flovins plast uz citam valstim un iemaca bérniem
lietas par Latviju.

Man patik Flovins, lai arf daZreiz tas ir diezgan Iéns.

Tas palidz man apgdt datoru un iemacities rakstit
ar klaviatdru.

Ja esi no Latvijas, bet dzivo cita valsti, tev noteikti
tas jaizmeginal

Jo tur skolotaja ir no Latvijas un var satikt citus
latvieSu bérnus.

(Dariuss Emadi, 8 gadi, Zviedrija)

“Mans Flovins”
Uz Skaipu un Flovu skrienam,
Caur interneta nagiem un ragiem lienam,
Jo vesela stunda mums pirmdien

Un tapat ari treddien!

Te vienmér jauka nodarbiba,

Te latviska kartiba un darbosanas.

Vienkarsi més milam masu Flovinu,

Pat brivdienas neaizmirstam vinu!
(Zelma Elferte, 13 gadi, Turcija)

Patlaban talmacibas procesa iesaistitie skoléni
un skolotaji paplasina izmantojamos macisanas
scenarijus. Tas dod iespéju arl plasak apskatit
macibu pieejas, izmantotos rikus un to iesp&jamos
uzlabojumus. Tapéc loti buatiska ir nepartraukta
atgriezeniska saite, kuru skolotaji dod gan cits
citam, gan riku izstradatajiem, sniedzot konkrétus
ieteikumus riku uzlabo3ana, lai skolotajiem butu
értak vadit talmacibas nodarbibas un skoléniem —
macities.

Sis process prasa no skolotajiem lielu gatavosanas
darbu, radosumu un emocionadlo noturibu, jo
tehnologijas ne vienmér darbojas ta, ka gribétos,
bet skolotajam ir jaspéj prasmigi vadit nodarbibu
jebkuros apstak|os. MUsu skolotajas ar to lieliski tiek
gala, un par to liecina vecaku sniegtais novértéjums.

KO PAR TALMACIBU SAKA
SKOLENU VECAKI?

Raksta nosléguma vélétos iepazistinat ar vecaku
pardomam par macibu procesu un novéléjumiem
turpmakajam darbam.

Macibu satura kvalitate ir augsta. Skolotaja
piedava dazadus uzdevumus, kas bérniem ir
interesanti. Ir parstavéetas visas prasmes — gan
runasana, gan klausisanas, gan rakstisana.
(Mamma, Krievija)

Ir sajata, ka bérnam saskare ar dazadiem
valodas aspektiem nostiprinas, ir sistematiskaka
salidzinajuma ar darbosanos nedélas nogales
skolina. Liels paldies skolotajai par radoso un
iesaistoso attieksmi. (Mamma, Austrija)

Katra nodarbiba bérnam skiet ka rotala. Tomér
katra nodarbiba slépti tiek ieklauta gramatika
un pareizrakstiba, kas man ka vecakam skiet
ideali pasniegta. (Mamma, Niderlande)

- Sis nodarbibas mobilizé ne tikai bérnu, bet ari
vecakus. Darot pasiem, tas bieZi vien tiek atlikts
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uz vélaku laiku ar domu, ka “kaut kad izdarisim”.
Turklat $is nodarbibas ir krietni intensivakas
neka svétdienas skolina, kur bérnu zinasanu
[imenis ir parak atskirigs, lai varétu macities péc
vienas programmas. (Mamma, Norvégija)

Uzskatam, ka $is nodarbibas palidz nezaudét
meitai valodas praksi un ir [oti noderigs lidzeklis
esoso un skola gUto zinasanu nostiprinasanai.
(Tetis, Luksemburga)

Mums ir viegli un izdevigi pieslégties Skype un
lietot ClassFlow vidi. Esam priecigi, ka varam to
darit no dazadam vietam — ne tikai no majam.
(Mamma, Amerika)

leguvums ir noteikti. Visupirms ir radusies
interese par valodu un sapratne, ka ari dzimta
valodairjamacas, kata navtikai passaprotamiba.
Ja pirms ménesa es méginaju délam stastit,
ka valoda ir locijumi un vardi latviesu valoda
tiek lociti, tad sajuta bija tada, ka esmu sakusi
absolGti neaktualu tému. Sorit déls mostas un
pats ritu sak ar mantru “Nokativs, ka tur bij™”
(Mamma, Austrija)

Meitai patik, ka macibas piedalas ari citi bérni
no ASV un Kanadas, vina redz, ka citi bérni jau
prot lasit, un tas stimulé vinu apgut lasitprasmi
atrak. (Mamma, Amerika)

Délam patik, ka grupa ir ar citi puikas, kas
meégina runat latviski. Tas viss aktualizé valo-
das izmantosanas nepieciesamibu. (Mamma,
Zviedrija)

- Lotivertigs pasakums, esam laimigi, ka délam ir
sadaiespéja madities latviski.(Mamma, Francija)

Tas ir lielisks projekts, kas dod ne vien labu
iespéju bérniem, kuriem bUs nepiecieSama
komunikacija latviesu valoda, bet arl zinamu
drosdibas sajutu vecakiem, kuri kadreiz vélésies
atgriezties Latvija, lai bérni varétu turpinat
macibas latvieSu skola. Lai izdodas iecerétie
meérki, un domaju, ka bérnu zinasanu progress
tam bus lielisks pieradijums. Tas viennozimigi ir
ilgtspéjigs projekts. (Mamma, Anglija)

Si programma ir veiksmes stasts Latvijai. Bérns
jatas pagodinats un més ka gimene ari. Es
negaidiju, ka otrdienas un piektdienas més ta
svinigi jutisimies talmacibas dél, bet ta ir. Bér-
nam ir interesanti. Vina talmacibas rikosanu no
valsts puses ir izpratusi ta, ka vina pati jat, ka
latviesu valodas prasme vinai ir svariga. Ko vél
vairak es ka trimda uzaudzis tévs varétu vélé-
ties? (Tétis, Austrija)

- Vélam paplasinaties un turpinat iesakto, jo tas
ir loti labs atspaids mums ka vecakiem, kas
nevélas zaudét saikni ar savu valsti, un bérniem,
kas neprot pareizi lietot latvieSu valodu.
(Mamma, Lielbritanija)

Raksta nosléeguma LVA varda vélamies pateikties
gan iesaistitajam gimeném, gan diasporas izglitibas
parstavjiem, kas mas |oti atbalsta saja darba.
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FLOVINS — LATVIAN
LANGUAGE DISTANCE

LEARNING FOR DIASPORA
CHILDREN

SUMMARY

Latvian Language Agency (LLA) continues its work
at a common education platform for distance
learning Latvian as foreign language with the aim of
long-term systematic support for learning Latvian
as foreign language in Latvia and abroad.

Currently there is the last stage of the approbation
of the LLA-provided distance learning in ClassFlow
environment, ie. its external approbation. The
article looks at the process of Latvian language
distance learning development and testing.

Keywords: Latvian language, distance learning,
classflowlv, modern learning environment,
individualised approach, feedback.
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STARPDISCIPLINARITATES IZPRATNE, IESPEJAS UN
NEPIECIESAMIBA LITERATURAS IZZINA SKOLA

MARIS BUSMANIS

Valmieras Pargaujas gimnazijas skolotajs, Valmieras pilsétas un starpnovadu latviesu valodas un literataras skolotaju
metodiskas apvienibas vaditajs. Pedagogija vienmer gribéjies skolénus motivet jegpilnam un atbildigam darbam,
iedrosinat piedalities literaturas un citu makslu notikumos un procesos.

LiteratUras apguvé starpdisciplinaritate nav un nevar but jauns jedziens ipasi citu makslu un kultdras kon-
teksta. Skolénam piedavata iespéja redzét un dzirdét teksta interpretaciju palidz izprast ta nozimi citas mak-
slas un ari citas jomas, jo teksts piedava ielUkoties un rosina domat par visdazadakajam lietam, notikumiem,
procesiem un vértibam. Savukart zinasanas citas disciplinas paplasina un padzilina teksta izpratni.

Starpdisciplinara pieeja var motivet meklét un izlasit literaro darbu, kurs pirmoreiz pamanits cita izpaus-
mes forma, tadéjadi literaro darbu izvéloties ka sev nozimigu.

Starpdisciplinaritate literatGras apguveé veido izglitota cilvéka kultdrpieredzi, attista kritisko domasanu,
aktualizé lasita iespéjamibu vai neiespéjamibu lasitaja laika un telpa, vienlaikus apzinoties literara darba
nosacitibu.

Starpdisciplinara pieeja iedroSina bat arf raditajam, pasam pameéginot, neatstajot lasitaju pasiva vérotaja
pozicija, rosina sadarboties, izméeginat ko jaunu, atklajot vai attistot talantus un izmantojot citas jomas
iegUto pieredzi.

Starpdisciplinaru uzdevumu izveide rada passaprotamu skolotaju sadarbibu. Starpdisciplinaras studijas
kompleksu uzdevumu risinasanai kluvusas aktualas arf augstakaja izglitiba gan Latvija, gan citviet Eiropa.

Atslegvardi: starpdisciplinara pieeja, pasaktualizacija, kultGrpieredze, literara darba interpretacija,
macisanas iedzilinoties, sadarbiba.
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Jau paris gadu desmitus esmu izmantojis teatra
ka makslu sintézes veida iespéjas, lai spriestu ar
skoléniem par dazadu makslu izteiksmes lidzekl|iem
iestudéjuma, tostarp, protams, ari par tekstu, kurs
sakotnéji dzirdéts skatuves versija un tikai péc
tam lasits. Kads teiks — ta ir aplama seciba, bet
man ka literatdras skolotajam vienmér bijis aktuali
ieintereset jauniesus lasit, neparmetot, ka visi nav
izlastjusi “Mérnieku laikus” Sporta skolotajs tacu ari
nevar prasit, lai visi parléktu divu metru augstumu...
Toties priecajos par katru gadijumu, kad skoléns
dalijies savas domas, jautajis par kadu literaro
darbu, kuru pats izvélgjies. (Starp citu, vél joprojam
neesmu atguvis mitologijas gramatu, kuru paltdza
kada skolniece péc mita izlasisanas klasé, kad bijam
noskatijusies Zana Anuija lugu “Eiridike”)

Valmieras (un ne tikai) skoléni vienmér bijusi luti-
nati gan ar Valmieras Dramas teatra piedavatajam
iespéjam, gan ari Nacionala teatra bileSu cenu zina
draudzigo piedavajumu noskatities izrades “Uguns
un nakts’ “Raina sapni’, “Pérs Gints” Tagad ceribas uz
“Latvijas skolas somu”.

Viens no pédéjo gadu piemériem, kurs kluva
par manas macamas un audzinamas klases hitu,
bija Mara Bérzina “Svina garsa” Péc iestudéjuma
noskatisanas Nacionalaja teatri romana fanu pulks
auga. Protams, ir Skérdli, kas ierobezo lasisanu, viens
no tiem —madzam aktuala gramatu nepietiekamiba
skolas bibliotéka, lai gan ir arT labi pieméri, kad
skola varéja iegadaties romana komplektu visai
klasei.

Viens no panémieniem, ka, manuprat, tuvinat
jaunieti gramatai, ir citi makslas veidi, ari citas
nozares, lietas, realijas, kuram attiecigaja dzives bridi
irfpasa nozime. Ja Imanta Ziedona laikabiedriem un
mdsu skolénu vecakiem un vecvecakiem tas bija
motocikls, tad kas noderétu masdienu jaunietim?
Izpétes vérts temats pasiem jaunieSiem... Tas Viss,
domaju, tuvina jauniesus lasisanai un sev bdtisku
vértibu saredzésanai literatara.

Ar literara teksta analizi reizém ir ko pacinities pat
filologiem. Starpdisciplinari mekléjumi, teksta iz-
pratnes paplasinajumi te varétu but tikai motivéjo-
Si. Neatsakoties no literatUras teorijas jédzieniem,
nevar noliegt, ka musdienu literatdras didaktiku
raksturo dzives un makslas vértiou maciba, starp-
disciplinaritate — saistiba ar filozofiju, psihologiju,
Vvesturi u. ¢. zinatnu nozarém skolotaja un skoléna

sadarbiba. Ideala gadijuma skoléns pats atrod sev
nozimigo (Stikute, 2011: 235, 246).

To daudzkart veiksmigak iespéjams izdarit, la-
sot tekstus sev saprotama valoda jeb musdienu
skolénam musdienu autoru darbus. To, veidojot
macibu priekSmeta programmas projekta varian-
tu, némusi véra ari programmas autori, mekléjot
saméribu starp literatGras klasiku un laikmetigo li-
teratdru — bdtiskas vertibas dazadu laiku darbos —
un vidusskola nezaudéjot ari hronologisko pieeju,
vérojot, ka iepriekséjo laiku atsauces, citati, idejas,
alUzijas transformétas laikmetigaja literatara (pie-
méram, Péra Ginta téls, sakot no lbsena lidz Verdi-
nam), apzinoties kultGrpieredzes nozimi, saredzot
kultaratsaucu spéles. Starpdisciplinaraja aspek-
ta varam teikt paldies Nacionalajam operas un
baleta teatrim un Nacionalajam teatrim par “Péra
Ginta” iestudéjumiem (tie, protams, netiks izraditi
pastavigi, bet to vieta, cerams, bUs citi uzvedumi).

Zinam, ka izglitibas programmas un, pats galvenais,
pieeja macibu satura apguvei Latvijas skolas ir
sadrumstalota — padsmitiem macibu priekSmetu.
Turklat kurs nav dzirdgjis skolotaju postuléto “mans
macibu priekSmetsir pats svarigakais’—joipasi,jataja
kartojams valsts parbaudijums. Literatdras skolotaji
Saja konteksta mazak iegrozoti, arl eksamena
domrakstu temati, argument&ot ar kultdras/
literatQras faktiem, to pielauj (Mans padrsteigums
kultara, Izcila personiba mana uztveré u. tml.). Uz
provokativo jauna macibu satura apspriesanas
foruma uzdoto jautdjumu: Kura no makslam ir
vissvarigaka skola, jasaka — literatdras skolotaji jau
sen uz to ir atbildgjusi — lasot un apspriezot literaro
darbu, vérojusi ta interpretacijas teatri, kino, mazika,
deja u. c. makslas. Turklat makslas darbs, saglabajot
savu nosacitibu, saknojas autora pieredzé un izjdtas.
LiteratQras studijas nevar bdt izolétas un ir saistitas
ar citam disciplinam, Tpasi socialajam zinatném,
tadéjadi padzilinot un paplasinot teksta izpratni
(Verma).

Ja pavérojam pedagogisko praksi, jasaka — Latvija
ir skolas, kuras jau saméra plasiisteno starpdiscipli-
naro pieeju. Asociéta profesore Karine Oganisjana
ir izstradajusi starpdisciplinara vidé izmantojamus
materialus (izveidojusi arl Starpdisciplinaro maci-
bu un kompetencu attistibas centru), no 2011. lidz
2013. gadam tos aprobéjot sesas Latvijas vidus-
skolas (Oganisjana, 2012: 125). Un ir zinams, ka li-

133



TAGAD

teratUra vienmér ir bijis macibu priekSmets, kur vis-
maz macibu stundas ietvaros skolotajs ir stradajis
starpdisciplinara aspekta, reizém ari sadarbiba ar
citu macibu priekSmetu (vairak makslu un socialo
zinatnu) skolotajiem. Uz starpdisciplinaru uzdevu-
mu veidoSanas iespéjam latvieSu valoda un litera-
tdra visplasaka méra norada ari pati K. Oganisjana,
“jo absolUti viss balstas uz valodu” (Oganisjana,
2012:159).

Izglitibas pétijumos ir aplakoti vairaki jédzieni,
kas atklaj integrétu macibu priekSmetu apguuvi.
leskatam, pieméram, multidisciplinaritate, kas
paredz atskirigu profilu disciplinu integrésanu —
maziku, matematiku un vésturi; pluridisciplina-
ritate, kas piedava vairak vai mazak savstarpéji
saistitas disciplinas — matematiku un fiziku; starp-
disciplinaritate, atklajot divu vai vairaku disciplinu
mijiedarbi; transdisciplinaritate — kas ir dazadu
disciplinu radits veselums kadas problémas risi-
nasanai (Chettiparamlb, 2007: 19).

Viszemakais integracijas veids ir multidisciplinaritatei.
Ta pretstata disciplinas, ta ir papildinosa, turpret
“starpdisciplinaras piegjas pamata ir ideja par
“integraciju’, kad “iegUta izpratne par jautajumu ir
lielaka neka [..] atsevisko disciplinu zinasanu summa’
Tadgjadi starpdisciplinaritati vienlaikus “var raksturot
ka procesu” un ari veidu, “ka risinat, analizét vai
pétit kompleksus jautajumus’, izpétit “kadu tému,
problému vai ideju’ (Medne, Muravska, 2012: 68).

Pétnieki atzinusi, ka “arm izglitiba starpdisciplinara
pieeja paver iespéjas apskatit jautajumu vai
tému nevis no vienas, bet no vairaku disciplinu
perspektivas, tadéjadi radot vispusigu un ari dziju
izpratni par apskatamo tému [.], ka secinats vairakos
pétijumos, starpdisciplinaru studiju prieksrociba
ir vispusiga prasmju attistisana. Starpdisciplinaras
studijas attista kritisko domasanu un analitiskas
spéjas, prasmi stradat ar kompleksiem jautajumiem,
daudzveidigu informaciju, maca darbu komanda,

ka arl radoSu pieeju dazadas dzives situacijas”

(Medne, Muravska, 2012: 71), kas ir analogi jaunaja
pieeja no jauna akcentétajam caurviju prasméem.

Jaunas macibu pieejas un lidz ar to parskatita ma-
cibu saturaistenosana ir macisanas iedzilinoties jeb
veidojot tadu macibu procesu, “kura laika skoléns
attista spéju visparinat, parnest jaunas zinasanas
un prasmes Uz nezinamam situacijam (tai skaita
realas dzives situacijam)” (LU SIIC, 2017: 6). Anali-

Zéjot, sintezéjot, izvértéjot, risinot problémas, sko-
lénam tiek radita vide, kura var sagatavoties risinat
"kompleksus uzdevumus jaunas situacijas un kon-
tekstos” (LU SIIC, 2017: 6). Reti kura problémsitua-
Cija ir atrisinama, izmantojot viena joma apguto.
Literara darba iepazisana un literatlra kopuma ir/
var but labs pamats starpdisciplinaritatei ar citam
jomam. Tas apstiprinajies ari kada tris gadus ilga
starpdisciplinara projekta, kura Dr. phil. Aija Priedite
secinajusi, ka “tiesi literatdrzinatne ir tas darba riks,
kas veicina starpdisciplinaro komunikaciju” (Pried-
te, 2014:313).

Literara darba analize nekada zina nav pretruna ar
starpdisciplinaritatei raksturigo problémorientéto
pieeju, apskatot “kadu jautajumu/tému no dazadu
disciplinu perspektivam” (Medne, Muravska, 2012:
67), kas ir/var bat arl pamats logiskai, organiskai
skolotaju sadarbibai, lailiteratUras skolotajs nepaliktu
viens ar divam macibu stundam nedéla klasé (ja
blokstunda, tad vienu satikSanas reizi nedéla).
Sadarbiba ar politikas un tiesibu skolotaju kada
literara téla nodarijuma izvértésanai var organizét
tiesas sedes procesu. Pieméram, programmas
projekta 11. klases témas Atskirigais un lidzigais
redlisma virziena literatara temats Personas vértibas
un riciba dazada sociala vidé. lespéjams, saja sakara
var noskatities ari istu tiesas sédes procesu vai ari
uzstaties ar labi sagatavotu argumentétu runu.

Parskatita macibu satura pamatizglitibas program-
mas matrica tapéc katra temata piedavats autoru —
skolotaju redzéjums iesp&jamai sadarbibai gan
makslas joma, gan citu jomu ietvaros. Jau salidzi-
nosi tradicionali sadarbiba ar vizualas makslas un
teatra makslas skolotaju grupas vai individuali
skoléni ilustré vai veido dekoraciju skices vai deko-
racijas kadas literaras pasakas inscen&jumam, pie-
dalas pasakas inscenésana un izradé (programmas
projekta tas piedavats 4. klases témas Laiks tema-
ta Ziemassveétku laiks). Vai, lasot levas Samauskas
darbu Meitene, kura prata visas pasaules valodas,
sadarbojoties grupa un izmantojot gramata lasito
svesvalodu apguves panémienu, izpétit vienu bri-
vi izvélétu vardu un veidot izpétita vdrda makoni,
vai ar1, sadarbojoties ar vizualas makslas skolotaju,
noformét darbu izstadei. Lidztekus Sis literarais
darbs noder, lai runatu par valodu nozimi mus-
dienas, dalitos valodu apguves pieredzé un batu
labs pamats literatlras un svedvalodu skolotaju
sadarbibai citu ieceru planosana un Tsteno$ana
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(6. klases témas Pasaule apakstemata Celojums
ar literataras palidzibu). Vai ari, izzinot celojuma
piezimju zanriskas Tpatnibas, izveidot lasitaja —
celotaja profilu, raksturojot ta ipasibas, intereses,
gérbsanas stilu, celasomas saturu u. tml,; uz starp-
disciplinaru sadarbibu aicinot geografijas un vés-
tures skolotaju, lai pievérstu uzmanibu pasaules
atklajéjiem, celotaja piezimju lomai zinatné; sazina
ar latvieSu valodas skolotaju vai pasam literatQras
skolotajam (parasti gan latvieSu valodu, gan litera-
tdru maca viens un tas pats skolotajs) akcentéjot
individuala stila iezimes tekstveidé. Un, iesp&jams,
vizualaja maksla analiz&jot un radot pasportretu.
Turklat celojuma piezimju konteksta iederigi bdtu
gt pieredzi arl celojumu blogu (emuaru) izveidé.
Sim teksta zanram digitalaja vidé jau veidojas savs
specifisks stils k& valoda, td noforméjuma (9. klases
témas Daba temats Daba bérnibas atminas un ce-
Jojuma piezimés).

Protams, piedavatais redzéjums nav noslégts, un
katrs skolotajs, visticamak, saskatis vél citas sadar-
bibas iespéjas. Turklat ne vienmér starpdiscipli-
naritate jameklé pretéju jomu macibu prieksme-
tos. JauniegUta vertiba var bat arl tikai “skolénu
kritiskas domasanas attistiba un neatkarigas sprie-
sanas prasmes” (Oganisjana, 2012: 134).

Starpdisciplinara pieeja |laus padzilinat skoléna zi-
nasanas, pieméram, reflektéjot par pasa piedzivo-
tu seno latviedu varonu atveidi masdienu kultdra,
pieméram, metalopera Kurbads (10. klases témas
Antikas literataras prioritates temata Varona cela
iespéjas un problémas: no mitiem lidz masdienam).

Neparasti pieméri humanitaras un eksaktas jomas
(literatdra un matematika) starpdisciplinaritatei
aprakstiti K. Oganisjanas monografija (Oganisjana,
2012: 137-140). Piedavataja pamatizglitibas
programmas projekta skoléni eksperimentali aici-
nati iepazit radioteatra iestudéjuma specifiku. Péc
diskusijas par iepazita darba aktualitati — tému, té-
liem, problémam - grupa saskana ar atskirigajam
interesém var veidot dramaturgiska teksta frag-
mentu un ieskanot to. Lai ari skoléni labi parzina
ierakstu tehnologijas, literatras skolotajs varétu
darboties kopa ar informacijas tehnologiju/fizikas
skolotaju (8. klases témas Spéle temata Spéles ar
tekstu radioteatri).

Starpdisciplinaritadte veicina pasvaditu macisanos,
macisanos deinstitucionala vidé, attista radosumu,

rosina pétit apkartéja vidé esosas problémas, bt
jaunatklajgjam, rosina méginat, eksperimentéjot
pielaut klidas, domat par savu macisanos
(Chettiparamb, 2007: 33-34).

Starpdisciplinaritdte novértéjama gan satura, gan
ari formas zina. Ta pielauj visplasako gradaciju —
sakot no nopietna individuala pétijuma lidz visas
klases un pat vél plasakas kopienas sadarbibai.
Pieméram, izlasijusi Braiena Selznika stastu Hugo
Kabré izgudrojums, interpretéjot laika jédzienu,
skoléni var veidot savu pulksteni (izmantojot,
pieméram, ciparus un raditajus, vizuali vai tekstuali
attélot batiskus notikumus sava dzivé vai noteikta
laika perioda). Nosléguma var izveidot pulkstenu
izstadi, organizéjot izstades atklasanu: darinat afisu,
ieldgumus, ievietot informaciju socialajos tiklos;
sagatavot atklasanas runu, pat uzkodas; raksturot
sava pulkstena izveides ideju; uzrakstit recenziju,
atsauksmi; izveidot viesu gramatu atsauksmém
un beigas pateikt paldies tiem, kas palidzéja izstadi
organizét (7. klases témas Laiks temata Laika
iespéjas). Sadi tiktu attistits skolénu radosums, vinu
metakognitivas prasmes, tapat ari prasmes, kuras
nepieciesamas realas dzives dazadas izaicinajumu
situacijas.

Domajot par sadarbibas formu, starpdisciplinari-
tate varétu but ar pamats regularai skolotaju sa-
darbibai inovativas un radoSas pieredzes popula-
rizésana, savstarpéjs atbalsts, kur “skolotaji macas
reflektét un sanem atbalstosu atgriezenisko saiti
par savu praksi” (LU SIIC, 2017: 20), kur “macisanas
ir koordinéta, bet nav hierarhiska’, skolas admi-
nistracijas vai institdciju diktéeta (LU SIIC, 2017: 20).
Sads modelis dala Latvijas skolu jau ir izveidots
gan péc pasu iniciativas, gan jaunas pieejas pro-
jekta aprobacija skolas. Turklat, Tstenojot starpdis-
ciplinaru pieeju, skolotaji doma par realas dzives
situacijam un starpdisciplinaram idejam macibu
procesa (Oganisjana, 2012: 127). Daudzi dazadu
macibu priek$metu skolotaju veidotie starpdiscip-
linarie pieméri, ka ari to tapsanas gaita skolotaju
komandas ir aprakstiti K. Oganisjanas monografija
Uznémeéjspéja un uznémiba.

Protams, “attieksme pret $o fenomenu” (starpdis-
Ciplinaritati) “svarstas no apjdsmosanas lidz skepsei
un noliegumam” (Muravska, Ozolina, 2012: 7). Lai
atceramies Imanta Ziedona dialektisko tézi-antitézi!
Protams, varam sameklét pretargumentus un no-
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liegt, bet taja pasa laika apzinaties, ka starpdiscip-
linaritate literatUras didaktika vienmeér bijusi, ir un
bds svariga. Tas nav pasmérkis, bet pieminéto no-
saukto pozitivo efektu dé| mérktieciga macibu pro-
cesa sastavdala, turklat, risinajumu mekléjot, ta pa-
augstina skoléna “radoso potencialu” (Oganisjana,
2012:127), kas bUs nozimigs karjera — ari tad, ja ta
bis kada no eksakto zinatnu nozarém.

Domajot par starpdisciplinaritati literatdras
stundas, bez radosa potenciala arkartigi svariga
vienmeér bijusi skoléna spéja caur literaru dar-
bu izprast sabiedribu, taja notiekosos procesus,
dazadu identitasu un socialo lomu veidosanos,
vésturiska konteksta ietekmi uz sabiedribu ko-
puma un uz cilvéku privato dzivi. Tapéc viena no
literatGras macibu priekSmeta standarta lielajam
idejam ir: Makslas darbi rodas noteikta laikmeta
un kultdras mijiedarbiba, tie veido daudzveidigu
pieredzi, attista estétisko un kultdras izpratni un
spéj radit parmainas sabiedriba. Nemot véra lite-
ratlras un véstures nesaraujamo saikni, vidéjas
izglitibas programmas autori, akcentéjot laikmeti-
gas literatlras nozimi, programmas piedavajuma
nav atteikusies ari no hronologiskas pieejas, vien-
laikus papildus hronologijas izpratnei piedavajot
skolotajam kopa ar vidusskoléniem saredzeét attie-
ciga laika darba atsauces, alGzijas, kultdrcitatus
masdienu autoru darbos, paplasinot skoléna eru-
diciju, izpratni, padarot macisanos gan plasaku,
gan dzilaku.

Par labu starpdisciplinaritatei, tiesa, jau cita izgl-
tibas pakapé, liecina tas, ka “Sodien starpdiscipli-
naras studijas piedava dazadas Eiropas augstakas
izglitibas iestades [..] ari tadas plasi atzitas univer-
sitates ka [..] Harvarda, Stenforda, Oksfordas u. c.
Sajas studiju programmas apvienotas un integré-
tas zinasanas ne tikai no dazadam socialo un hu-
manitaro zinatnu nozarém, bet ari no socialo un
dabaszinatnu, socialo zinatnu un inZenierzinatnu
nozaréem” (Muravska, Ozolina, 2012: 64). Latvijas
piemérs te drosi vien batu Latvijas Kultaras aka-
démijas un Rigas Tehniskas universitates rado$o
industriju studiju programma.

Katra Latvijas skola savukart starpdisciplinaritate
visbieZak istenota projektu darba.
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INTERDISCIPLINARITY IN
LITERATURE LESSONS AT

SCHOOL

SUMMARY

In learning literature interdisciplinarity is not and
cannot be a new notion, especially in the context of
other arts and culture. The possibility, offered to the
pupil, to see and hear a text’s interpretation helps
to understand its importance in other arts and
areas, because text offers insights and encourages
thinking of most various things, events, processes
and values. Knowledge pertaining to other areas
expands and deepens the understanding of a text.

+ Interdisciplinary approach may motivate to
look and read a literary work first noticed in
another form of expression, thus choosing the
particular literary work as important for oneself.

- Interdisciplinarity in learning literature develops
a educated person’s cultural experience,
develops critical thinking, raises the question
of the presence or non-presence of the read
material in the reader’s time and space, at the
same time being aware of the literary work's
relativity.

- Interdisciplinary approach encourages one
to be a creator, trying oneself, take an active
stance as a reader, to cooperate, try something
new, discovering or developing talents and
applying experience obtained in other areas.

- Development of interdisciplinary tasks render
the cooperation of teachers self-evident.
Interdisciplinary studies for tackling complex
tasks have become popular also in higher
education in Latvia and elsewhere in Europe.
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PROJEKTA DARBA IZAICINAJUMI JAUNAJA LITERATURAS
MACIBU PRIEKSMETA SATURA

INESE LACAUNIECE

Rigas Francu liceja skolotdja. Dzive piedava iespéjas apgdt un izméginat ko jaunu, skola $is iespéjas piedava nepartraukti,
un man patik but Saja procesa.

Lai gan projektu metode izglitiba ir pazistama jau sen, 1918.gada to aprakstijusi amerikanu pedago-
gi Dzons Djuijs un Viljams Kilpatriks, projekts ka macibu metode literatlras macibu priekSmeta nav
plasi aprakstits zinatniskajos avotos. Lai gan |oti laikietilpiga, ST metode pilniba |auj attistit kompeten-
ci, kas definéta jaunaja izglitibas pieeja. Ta ir skoléncentréta metode, kura skoléni pasi k|Ust skolotaj,
planotaji, izpilditaji un vertétaji, izmeégina un realizé dazadas lomas, attista socialas un sadarbibas
prasmes, kritisko un radoso domasanu. Projektu darba iespéjams aktualizét akcentus, ko paredz iz-
glitlbas jauna pieeja macibu procesa, tas ieklauj visas caurvijas, lauj skoléniem bat aktiviem, macities
tas prasmes, kas bus nepiecieSsamas nakotné, apgut macibu priekSmeta vai priekSmetu zinasanas
un prasmes un, galvenais, realizét savas radosas spéjas. Atskiriba no iepriekséjas pieredzes projektu
darba realizéSana skolotajam ir jak|Ust par nozimigaku konsultantu, izveidojot sasniedzamu atbalsta
sistému, jautajot vai rosinot paltkoties vai paméginat citadi, dodot precizas instrukcijas, nemitigu at-
griezenisko saiti, apgustot kopa ar skoléniem dazadas stratégijas labaka rezultata sasniegsanai. Sko-
lotajs ir komandas loceklis. Projektu darbs noteikti ir arf ta metode, kas piedava skolotajiem |oti plasas
sadarbibas iespéjas. Raksta piedavatas idejas, ka realizét projektu darbu literatdra.

Atslégvardi: literatdra, projektu darbs, kompetences, izglitiba.
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Rosinot skolénus iedzilinaties literara darba, do-
mat par literara darba interpretacijas iespé&jam,
iedrosinot pasiem klut par tekstu raditajiem un
kopa ar skoléniem apgustot jaunas, lidz sim ma-
zak apgutas tehnologijas, ka ari, attistot tas pras-
mes, kuras ir pieprasitas musdienu sabiedriba,
sava darba izmantoju projektu metodi.

Projekta metode pasaulé zinama jau sen, to tiesi
pirms gadsimta, 1918. gada, aprakstijusi ameri-
kanu pedagogi Dzons Djuijs un Viljams Kilpatriks.
Amerikas domatajs un filozofs Dz. Djuijs (John
Dewey) ir ari slavenas teorijas “macies darot” au-
tors (vairak skat., pieméram, Mouril and Hearty,
1999). Izglitiba jédziens projekts tiek izmantots
dazadi: ir projektu nedéla, skolas piedalas daza-
dos starptautiskos projektos, macibu priekSme-
tos raksta gan pétnieciskus, gan zinatniskus, gan
projekta darbus, ir projekts ka uzmetums, plans
kadai darbibai. Zinama méra, lai gan izpratne par
$im jomam ir lidziga, tas rada sajukumu un par-
pratumus. Saja raksta vairak tiks runats par pro-
jektu ka macibu metodi.

Projekts ka viena no kooperativajam macibu
metodéem izglitiba Latvija tiek aktualizéts pagajusa
gadsimta devindesmitajos gados. Parasti tas tiek
raksturots ka vienreizéjs notikums kada konkréta
macibu  priekSmeta.  Saja laikd  iznako3ajos
metodiskajos lidzek|os (Olina, 1997; Priedite, Silina,
1998: 3) noradits, ka projekta gaita skoléni strada
patstavigi netiesa skolotaja vadiba, izstradajot
péetijumu par kadu sev aktualu problému, teému,
pasi savu darbu plano, organizé, apkopo. Projektu
var izmantot ka grupu darbu vai individualu darbu.
Projekta metodes mérkis, ka norada abas autores
(A. Priedite, B. Silina), ir iesaistit macibu procesa pasu
skolénu, padarit macibu procesu daudzveidigaku.
. Rubana projektu raksturo ka metodi, kur skoléni
patstavigi, izmantojot dazadas darba formas un
informacijas avotus, izstrdda pétijumu par kadu
pasa izvelétu problému vai izstrada planu kaut
ka izveidoSanai, parveidosanai, izgatavosanai,
noorganizésanai, izpétisanai (Rubana, 2000: 212).
Projekta darbs ir vairakpakapju uzdevums, kas ietver
mikrouzdevumus.

Projektu veidi var bat dazadi. Tos var klasificét pec
darbibas veida — tie var bat pétnieciski, informativi,
iegUstot datus ar aptauju palidzibu, projekts, kura
rezultats ir reals produkts; projekts, kura mérkis ir
kada performance (Haines, 1989). Aril. Rubana pro-

jektus klasificé lidzigi — pétnieciski, praktiski, organi-
zatoriski (Rubana, 2000: 214). Projektus var klasificét
péc darba mérka — sabiedriski politiski, sociali, skolas
iekséjie, macibu; péc dalibnieku skaita — individali,
mazo grupu, paralélo grupu. Projektus var klasifi-
Cét arl péc ieguldita laika - tie var bat Islaicigi, vid&ji
gari, pieméram, ilgt dazas dienas vai nedélas, un
ilgtermina, pieméram, turpinaties méenesi, semestri
vai pat visu macibu gadu. Latvija biezak projekta
metode tiek saistita ar empiriskiem macibu prieks-
metiem un attiecigo problému risinasanu, gandriz
nemaz nav raksturota projekta metode makslu jo-
mas priekSmetos. Ir atrodama konkrétu skolotaju
pieredze, istenojot kadu projektu literatdras maci-
bu priekSmeta.

Jédziens projekts plasi tiek izmantots arl uznémeéj-
darbiba. Ka norada projektu vadibas konsultants,
eksperts Ricards DZzounss (Dzounss, 2008: 12—-13),
visiem projektiem ir vienojosas pazimes. Projekts ir
unikals, vienreizigs pasakums, tam ir labi definéts
meérkis, budzets, resursi, laika ierobezojumi, projek-
tu komandas ir mainigas, nestabilas. Jateic, ka izgl-
tibas procesa arvien vairak ienak citu nozaru idejas
un principi. Tiesi ta ir noticis ar projekta metodi.

Pirms raksturoju projekta metodes iespéjas jauna
izglitibas satura isteno3ana, pievérsisos tam, cik
populara §1 metode ir pasaules izglitibas lauka.
Resursu izpéte |auj secinat, ka $T metode, ko pasaulé
saisinati dévé PBL jeb projektos balstita macisanas
(project based learning), lidzas problému risinasanas
(tagadéja projekta — dzila macisanas) piegjai ir ot
plasi raksturotas un izmantotas daudzas pasaules
valstis, to efektivitati pierada daudzi raksti izglitibai
veltitos izdevumos (Bell, 2010; Moylan, 2008;
Krajcik, Blumenfeld 2006 ).

Tatad — kapéc projektu metode varétu k|Gt par
vienu no batiskakajam metodém, ievieSot jauno
izglitibas saturu? Méginasu pievérst uzmanibu tiem
akcentiem, kuri ir nozimigi jaunaja izglitibas reforma
un kurus lauj realizét projektu metode.

Ta ir skoléncentréta metode, izriet no skolénu
pasu motivacijas, vajadzibam, vélmém. Skoléni
pasi klUst skolotdji, planotdji, izpilditaji un
Vvertétaji, izmégina un realizé dazadas lomas;

- projekta darba tiek skaidri definéts mérkis, tas
ir reali istenojams noteikta laika, ta nosléguma
faze ir publiska — redzama, klausama, tausta-
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ma; skoléni apgust sava darba prezentésanas
prasmi un uzkraj uzstasanas pieredzi;

projektu darba skoléni attista socialas un sa-
darbibas prasmes, kas Tpasi tiek akcentéts jau-
naja izglitibas pieeja; turklat sadarbibu iespé-
jams realizét gan mazakas, gan lielakas grupas,
pieméram, veidojot paralélo klasu vai pat skolu
projektus; skoléni macas stradat komanda, ma-
cas veidot attiecibas;

projektu darbs pielauj veidot starpdisciplinaru
sadarbibu, taja var iesaistities vienas vai pat
dazadu macibu jomu skolotaji. Skoleniem ir
iespéja aplUkot vienu jautajumu no vairakiem
aspektiem, skoléni gan ieglst jaunas zinasanas,
gan padzilina esosas;

projektu darba tiek attistita gan kritiska do-
masana, izvéertéjot dazadus drosus un uzti-
camus avotus, risinot problému jautajumus,
gan radosa domasana, piedavajot un reali-
zéjot jaunas, drosmigas, originalas idejas gala
produkta;

projektu darbs veicina skolénu prasmi izvéléties
un attista atbildibas izjatu, ipasi, ja projekta
darba rezultats ir atkarigs no katra dalibnieka;

projekta darbs |auj skoléniem izjust gandari-
jumu par gala rezultatu; katrs projekts ir uni-
kals, pat situacija, ja projekta darba temati vai
realizéjamais produkts tiek atkartots, katrs
izpildijums tapat bads atklajums konkréta pro-
jekta dalibniekam;

projektu darba skoléni apgust pasvaditas
madisanas prasmes; realizéjot projekta darbu,
skoléni macas stradat patstavigi, macas planot,
vértét un izvertét padarito, meklé labakos
risingjumus, izverte savas stipras un vajas puses,
atklaj savas potences, iegUst nakotnes biznesa
pasaulé nepiecieSamas prasmes; projekts ir
pasu skolénu realizéts, skoléni taja ir aktivi;

sadarbojoties skoléni macas toleranci, prasmi
ieklaustties, pienemt dazadus viedok|us, $ada
veida ir vieglak aptvert pasaules dazadibu,
multikulturalismu (Dirba, 2006: 25);

projektu darba skoléni izmégina arvien jau-
nus panémienus, tehnikas, iegUst prieksstatu
par dazadam ar nakotnes karjeru saistitam jo-

mam; skolénam ir iespéja gan izméginat kaut
ko jaunu, gan realizét savas stipras puses; pro-
jektu darba ir iespéja un nepieciesamiba iz-
mantot jaunakas tehnologijas vai paméginat
senakas tehnikas, kas dod iespéju salidzinat
un paplasinat pieredzi.

Tatad projektu darba iespéjams realizét visas no-
stadnes, ko paredz izglitibas jauna pieeja macibu
procesa, tas ieklauj visas caurvijas, lauj skoléniem
bat aktiviem, macities tas prasmes, kas bs nepie-
cieSamas nakotné, apglt macibu priekSmeta vai
vairaku priekSmetu zinasanas un prasmes un, gal-
venais, realizét savas radosas spéjas. Atskirlba no
iepriekséjas pieredzes projektu darba realizésana
skolotajam ir jaklGst par nozimigaku konsultantu,
izveidojot sasniedzamu atbalsta sistému, jautajot
vai rosinot paméginat citadi, dodot precizas ins-
trukcijas, nemitigu atgriezenisko saiti, apgustot
kopa ar skoléniem dazadas stratégijas labaka re-
zultata sasniegsanai.

Skolotajs ir komandas loceklis, vina profesionalita-
te palidz saprast, ka komandas var bt dazadas, ka
jasaglaba konfidencialitate, ka skolotajam jabat
tikai padomdevéjam, nevis sava viedokla uzspie-
déjam. Skolotajam jaiesaista skoléni gan darba
planosana, pieméram, kopigi izstradajot darba
planosanas lapas vai projekta darba realizésanas
burtnicu vai mapi, gan darba izvértésana, jau lai-
kus vienojoties par kritérijiem darbu vértésana,
darbu vértésanas kartibu, realizéSanai nepieciesa-
mo laiku, posmiem utt.

Projekta darba ne vienmér vissvarigakais bds gala
produkts, daudz nozimigaks ir process, tas prasmes,
kuras skoléni kopa ar skolotaju ieglst cela uz
rezultatu. Tapéc katram projekta darbam ir javeido
Citi vértésanas kritériji, nemot véra, kas konkrétaja
bridi ir bijis aktualiz&jams un attistams. Janem
véra, ka macisanas procesa var bat situacijas, kad
meérkis netiek sasniegts, tacu neveiksmes un k|udas
macisanas procesa ir svarigs atspériena punkts,
lai citkart daritu labak un viss izdotos. Istenojot
projektu metodi jaunaja izglitibas situacija, tam
japaredz vairak laika, domu apmainai, regularam
konsultacijam un atgriezeniskas saites izveidei,
plana parskatei un precizésanai. Projektu darbs
noteikti ir ta metode, kas piedava skolotajiem |oti
plasas sadarbibas iespéjas.
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Piedavasu dazas jau realizétas un nakotné planotas
idejas projektu darbam, realiz&jot jauna izglitibas
satura idejas literatra.

Sava darba kopa ar skoléniem bieZi esam realiz&jusi
tadus projektus, kura rezultats ir viens produkts, bet
ta realizéSana iesaistas daudzi.

Esam veidojusi kopigas zanru gramatas, piemé-
ram, 4. klasé sadarbiba ar fran¢u valodas un vi-
zualas makslas skolotajiem veidojam projektu par
grieku dieviem un skoléni rakstija pasakas par izlo-
zéta mitologiska téla iespéjamo darbibu masdie-
nu pasaulé; 5. klasé radijam Spoku stdstu gramatu,
to veidojam A3 formata rokraksta ar izteiksmigam
pasu veidotam ilustracijam (iespéja sadarboties
ar vizualas makslas skolotaju), metaforisku pasaku
krajumu, kas veltits maminam, So darbu veido-
jam elektronisku, apguvam ari prasmi skenét un
pievienot tekstam attélu (sadarbiba ar datorikas
skolotaju); 10. klasé veidojam kopigu haiku pre-
zentaciju, kur katrs skoléns rakstija un vélak no-
forméja savu haiku; 12. klasé veidojam jaunakas
dzejas audiodisku, kura tika ierakstiti pasu skolénu
izvéléti masdienu latviesu autoru dzejoli, tos pa-
pildinot ar skanas efektiem, organizéjam izstadi
ar pasu skolénu fotografijam, kuras tika ieklauti
l. Ziedona dzejas citati. Protams, nav iespéjams
nosaukt visas realizétas idejas, sadu darbu batiska-
kais ieguvums ir katra skoléna lidzatbildiba kopi-
gaja rezultata. Nav noliedzams, ka svariga ir ari ta
ipasa noskana, kad kopigais darbs tiek prezentéts,
pieméram, spoku stastus stastijam Dzdkstes pasa-
ku muzeja; pasakas lasijiam maminam, bet haikas
un dzejolus klausijamies kada ipasa dzejas stunda,
jo literatQra tacu vairak neka priekSmeta zinasanas
veido emocionalo pasaules uztveri un $adi projek-
tu darbi |auj piedzivot literatru klatiené.

Mana pieredze apliecina, ka skoléni labprat darbo-
jas grupu projektos, kuru laika tiek izveidots viens
produkts, pieméram, literara avize par kadu grupa
lasitu vai kopigi klasé lasitu jaunakas literatdras
gramatu. Pieméram, par M. Putnina MeZonigo pi-
ragu sérijas gramatam vai L. Pastores Makslas de-
tektivu gramatam, performances izveidosana par
O.Vaciesa dzejoli (stradajam uz vietas klasé) vai kadas
lugas, pieméram, A. Brigaderes Spridisa, fragmen-
ta iestudéjums. Bikibuka veida gramatinas esam
veidojusi gan par Aspazijas, gan musdienu autoru
dzejoliem, esam kopigi radijusi plastilina animaci-
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jas filminu par Andersena pasaku fkstite, kur katrai
grupai bija uzticéta viena pasakas epizode. Par te-
matu “Skola” jauniesi veidoja informéaciju no klasé
lasttajiem darbiem, kura ietvéra gan intervijas ar
vecakiem, gan savus vérojumus par dzivi muasdie-
nu skola. Te noder ar dramatiska darba interpre-
téjumi, kas tiek realizéti kopiga priekSnesuma no
vairakam epizodém, tadéjadi laujot katram grupas
dalibniekam ienemt to vietu, kura vin$ visspilgtak
var izpausties, vienalga, vai ta batu programmas
veidoSana vai dekoraciju zimésana, vai galvenas
lomas atveidosana. Projekts grupa maca precizi
sadalit atbildibas sféras un veido izpratni par rezul-
taty, kura ikvienam ir sava nozimiga dala. Protams,
sada veida darbi prasa daudz rlpigak pardomat
vértésanas kritérijus. Tacu, apzinoties, ka musdie-
nas skolénos grati radit motivaciju bez vértéjuma
ka apbalvojumu par darbu, iesaku reizém pieda-
vat skoléniem izméginat un apgut kaut ko jaunu
ar bez vértéjuma. Ir tadi 1pasi brizi macibu darba,
kad vértejumam vairs nav nozimes, jo visus vieno
prieks darboties.

Interesanti projektu darbi veidojas, izmantojot teh-
nologiju iespéjas, pieméram, dzejolu vizualizacijas
videoformata, K. Skalbes pasaku interpretacijas ar
dazadiem izteiksmes lidzekliem, video anekdosu
Sovs. Interesanti darbi veidojas, literaro darbu ie-
tverot kada spélé, pieméram, péc lugas Spriditis
veidota cirka spéle, informacija par E. Veidenbau-
ma personibu izmantota virtualas timek|vietnes
vai autora profila izveidé. Skoléni labprat plano
un realizé daZadas reklamas par literaram témam.
Projekta darbs var bat ari tikai maketa, plana izvei-
de, pieméram, 7. klasé literara piedzivojumu parka
planosana vai vidusskola sava novada/pilsétas kul-
tUras kanona izveide.

Skoléniem ir jaiegUst pieredze, izstradajot ari in-
dividualus projektu darbus. Ta ka médzu stradat
cikliski ar kadu tematu, tad projekta nosléguma
skoléni radosa veida sniedz refleksiju par temata
apguto, ko, protams, ar var saukt par projekta dar-
bu. 5. klasé tads temats bija Skolas laika blénu stasti;
skoléni veica projekta darbu, kura apkopoja savas
§imenes skolas laika blénu stastus. Sados darbos
skoléni apgUst ari |oti svarigo secinajumu raksti-
sanas prasmi. Savdabigs projekta darbs ir Lasitgja
dienasgramata pamatskola un Kultdras dienasgra-
mata vidusskola. Vidusskola $ads darbs ir recenzi-
ja par kadu jaunakas literatlras darbu vai saruna

starp kadiem autoriem, pieméram, |. Ziedoni un
O. Vacieti dzejas valoda. Interesantos projekta dar-
bos var ieklaut literaras aktualitates, pieméram,
Raina jubilejai par godu izveidots klases atklatnu
komplekts, dzejolu izlase vai aforismu gramata.

Protams, sava vieta literatQras apguvé ir ari pét-
nieciskiem darbiem, pieméram, kada atslégas
varda izmantojums literara darba — laiks, spéle, pil-
séta, vientuliba jaunakaja dzeja; literara darba télu
transformacija musdienas, pieméram, Lacplésa
téla interpretacija, dazadu laikmetu atsauces lite-
rara darba, Zanru izpausmes, problému risinajumi,
pieméram, pusaudza téls literaturd, literaro darbu
interpretacija utt.

Vel nerealizéta ideja ir 12. klases programma ie-
klautais nosleguma projekts - literatdra kabineta,
kur katram skolénam tiks piedavata iespéja domat
un izméginat, ka literatlras zinasanas var izmantot
dazadas ar karjeru saistitas jomas.

Projektu darbs literatlra lauj realizét literatdras
mérki — ne tikai analizét, bet, galvenais, piedzivot
literatGru un b0t jaunraditagjam, vienlidz attistot
gan smadzenu labo, gan kreiso puslodi. Projektu
temati paver plasas iespéjas sadarboties kultGras
izpratnes jomas skolotajiem, valodu skolotajiem
un citu jomu, pieméram, dabaszinibu, geografijas,
véstures un socialo zinibu, skolotajiem.
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CHALLENGES OF
CONDUCTING PROJECT
WORK IN THE CONTEXT OF

THE NEW CURRICULUM OF
LITERATURE AT SCHOOL

SUMMARY

Although project method has long since been
known in education , in 1918 it was described by
American pedagogues John Dewey and William
Kilpatrick, however, project as a learning method
in the subject of literature has not been extensively
commented in scientific sources. Although very
time-consuming, this method permits a full
development of competence defined in the new
education approach. It is a pupil-centred method
in which pupils themselves become teachers,
planners, implementers and assessors, they try
and carry out various roles, develop social and
cooperation skills, critical and creative thinking. In
project work it is possible to raise the importance
of accents put forward by the new education
approach in teaching and learning process; it
includes all transversal activities, gives the possibility
for pupils to be active, learn skills necessary in their
future, obtain knowledge and skills in a particular
subject(s) and, most importantly, to practice their
creativity. In difference from previous experience
in project work, the teacher has to become a
more authoritative adviser, creating an easily
available support system, asking or encouraging
to view things differently or trying it the other way,
providing precise instruction, continuous feedback,
and learning various strategies for reaching a better
result together with pupils. The teacher is part of
the team. Project work definitely is the method to
offer teachers extremely extensive cooperation
methods. The article offers ideas to implement
project work in literature.

-

Keywords: literature, project work, competences,
education.
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KULTURATSAUCU SPELES

LITA SILOVA

Lasu, domaju, sarunajos. Lasu, lai varétu kadas jaunas domas un atskarsmes sarunds ar draugiem, kolégiem, skoléniem

risinat. Man skiet, ka lasisana ir reals piemérs t. s. muZigajam dzinéjam. Jalasa, lai varétu domat, un jadomd, kad atkal kas
Jjauns nondcis lasitaja interesu lauka. Un ta visu laiku.

Skolotaja izaugsmes liela iespéja ir radosas izvéles iespéja, lai masdienu jaunietim ieraditu kultGras
Zimes vinam aktualaja pasaulé un kopigi iesaistitos ieprieksejo laikmetu atsaucu, norazu spélé. Tiesi
izvéles iespéja padara macibu procesu aktivu, katrai konkrétajai skolenu grupai piemérotu un indivi-
dualu. RadoSumam ir bdtiska nozime ne vien noteikta personibas attistibas posma, bet ari gataviba
uzdrikstéties un realizét daudzveidigus scenarijus sava izaugsme.

Atslégvardi: kultlras zimes, mérktieciga izvéle, tagadnes prioritate.




levada, piesakot savas domas ce|us un necelus,
izvélgjos jautajumu, par kuru periodiski esmu
domajusi, tisi vai netisi salidzinot literatlras ma-
ciSanas pieredzi toreiz (20. gs. pédéja desmitga-
dé) un tagad (21. gadsimta otraja desmitgade).
Kapéc literattras stundas vienmér bijusas kaut
kadas slepenas rezerves — emociju pasaulei, ne-
reali realai pieredzei, atkailinatas ikdienas sapra-
$anai, vestures notikumu elpai, ja, art kosmétikas
aktualitasu izpétei (G. Flobéra Bovari kundze $ai
aspekta — ideals avots). So uzskaitijumu varétu
turpinat vél un vel.

L]

N
Ll
L)
]
1]
i
i
]
¥
¥

Ja tomér vajadzétu izveidot sadu pabeigtu saraks-
tu, tad varu atzities, ka visas literara darba (ta ie-
pazisana) iekodétas iespéjas vél ne tuvu neesmu
apzinajusi. Protams, $aja saraksta stabila un allaz
aktuala vieta man ir bijusi ari meistaribas jautaju-
miem — ar tiem domaju specifiskos filologiskos
jautajumus, kurus ir iespéjams ietvert spélé ar lite-
raru tekstu ta, ka tie saruna izklausas logiski nepie-
cieSami un ir pat saistosi.

No otras puses — jo tuvak Sodienai, jo vairak sava
pieredzé esmu tuvojusies par labu t. s. kultdras
studiju izvélei literara darba izzinasana. Laikam
vismérktiecigaka izvéle par labu $im kultdras (no
makslas [ldz sadzivei vai otradi) atsaucu spélém bija
tad, kad dzili apdomaju, ko es vélos sasniegt un
kas séz mana klasé. Es pienému, ka man svarigi ir
kopéja macisanas cela iepazit un palidzét izveidoties
interesantiem sarunu biedriem, lai jau krietnu laiku
péc skolas beigsanas, nejausi uz ielas satiekoties,
varétu pameélot, kas jauns izlasits, redzéts, dzirdéts,
skatits utt. Protams, art sarunu biedri ir dazadi, starp
viniem pa Siem gadiem ne viens vien filologiski
zinatniskiem tituliem apveltits, par ko man prieks un
gandarijums.

Péc liriskas gremdésanas pardomas (atminas, kuras
skatas nakotné) noteikti derétu kads argumentéts
pamatojums, kapéc tiesdi ta ir risinajusies interesu
pargrupésanas un dazadosanas. Sastatot apgal-
vojumu par kultdras pavérsienu arf literatdras pét-
nieciba un skeptiski vertéjoso attieksmi, kas nereti
paradas pret tirifilologisku pieeju literatGras pétnie-
ciba (Daija, Eglaja-Kristsone, 2013: 269), var iegUt a)
neizpratni, ka nu but, ka dzivot talak, un b) radosu
iespéju lauku, kuru pétijuma par literaro antropo-
logiju un jauno véesturiskumu saprotami paradijusi
literatQrzinatnieki Pauls Daija un Eva Eglaja-Kristso-
ne: Vélme pardefinét literataru ka kultdras atminu,
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artefaktu vai socialo diskursu mums piedava daudz
fespéju jaunu tas dimensiju aptversanai. Antropologi-
ja, jaunais vesturiskums, mitu studijas un salidzinama
literatrpétnieciba meklé formu, télus un aspektus no
cilvéku dzives un to aptverosas varas faktoriem, kas to
ietekmé un veido. (Daija, Eglaja-Kristsone, 2013: 269)
Ko atbildét uz a) atbildem? Varu piedavat rosinosu
jautajumu individualai lieto$anai: ko nozimé vai kas
ir literatdras macisana skola? Tikai literatUras véstu-
re? Tikai teksta analize? Tikai literatQras kritika? Tikai
lasisana, izsledzot rakstisanas piedzivojumu? Esmu
parliecinata, ka literatlras macisana musdieniga
skola ir daudzpusigi radosa aktivitate, kas kultaras
studiju konteksta |auj ieraudzit arvien jaunas izzina-
sanas skautnes.

Lakoniskaja kultGratsaucu idejas pieteikuma (pa-
mata te domajot vidusskolas vecuma jauniesus,
kas jau beidzot ir sasniegusi to vecumposmu, lai
spétu veidot prieksstatus par sistémas kopsakari-
bam) ieskicésu divus, manuprat, potenciali aktivus
virzienus: tagadnes pieredzésanu, pamanot ie-
priekséjo laiku zimju nospiedumus taja, un véstu-
res gaitas ieraudzisanu, prognozéjot tagadnes un
nakotnes scenarijus. Citiem vardiem (Augustina
vardieml): .drizak pareizi batu teikt, ka ir tris laiki —
pagatnes tagadne, tagadnes tagadne un nakotnes
tagadne. Un sie tris laiki kaut kada veida atrodas cil-
veka dveselé, nekur citur es tos neredzu. (Augustins,
2008: 26)

Tagadnes pieredze ir musdienu skolas jauniesa
ikdienas pieredze un vinam aktualo noridu, inte-
reSu un iespéju lauks. Un tiedi aja iespéju lauka
kopigi iesp&jams pamanit, atzZimét un iemacities
Sifrét citu — bagatu kultaras laikmetu zimes (cita-
tus, majienus, alGzijas, reminiscences utt.). Tai mir-
klT, kad Sporta Avizé 2017. gada paradas Anatolija
Kreipana raksts par Einaru Tupurtti (Pazudusa déla
atgriesanas), Bibeles legendas izpéte iegUst jaunu
atvézienu: kas ir Sis déls, kur vin$ atgriezas un ka
vinu pienem vai nepienem? Kapéc tik daudzi au-
tori mérktiecigi izvéléjusies atsauces uz $o lidzibu,
pat pilniba atsakoties no religiskas ideologijas pie-
skariena? Protams, var un drikst teikt, ka sporta ele-
ments ir tikai rotajo3ais elements, no otras puses,
skolotaja — reklamas agenta — loma paslaik aktuali
pieprasa jaunas idejas, ka iemanit un jevilinat pa-
saulé, kas ir arpus masdienigu pusaudzu pieredzes
zonas, konkréti, literatara, kura tik biezi nakas stai-
gat ar radosa sifrétaja komplektu rokas.

Ja Zimju un nozimju Sifrétajam vispirms piedava
kaut ko pavisam jaunu (pieméram, literaras legen-
das krajuma Sekspirs bija latvietis), var iegat spélei
[idzigu procesu — macoties iedzilinoties un atkla-
jot renesanses kultlras zimju nemitigo klatbdtni
kultaras telpa, kas joprojam ir ap mums. Es do-
maju, ka Tpasa vélme iedzilinaties (noltks — pald-
koties uz visu beidzot no nekad neuzvarétu sen-
latvieSu cilSu viedokla — bijis pieteikts un izcelts
ne vienreiz vien) ir bijusi pamata rakstnieka Jana
Lejina dizinteresei, kas kulmingja romanu cikla
Zimogs sarkand vaska. Ar Seit, par prioritati izve-
loties 21. gadsimta laikmetigas literatdras darba
izpéti, iespéjams aktualizét jautajumu par vidus-
laiku zimém un noradem. Galu gala kapéc tiesi li-
teratUras macisanas procesa notikusa uzskatu sa-
streguma dé| ik pa laikam pédéjos gados ieskanas
jautajums par viduslaikiem raksturigo domasanu
pat masdienu Latvija, to saistot ar tieksmi cenzét,
ietekmét izvéli un ierobezot virzienus, ka domat
un lasit, un macities pareizi.

Jau vairaku gadu garuma esmu domajusi, ka es
vélétos vizualizét Tpasu atbalsta materialu, kas ik-
vienam interesentam (ari skolénam) lautu lielaja
literatUras zvaigZnu pasaulé saskatit gan konkréta
autora vietu literatQras véstures gaita, gan ierau-
dzit savstarpéjas tipologiskas u. c. saiknes, tadé-
jadi Sai debesjuma varétu sastapt dazadus zvaig-
znajus. Ta, manuprat, batu vieglak radit pagatnes
gaitu (ieskicgjot lielos kultGras laikmetus), piesa-
kot arT tagadnes un nakotnes prognozésanas ie-
spéjas. Doma par pagatnes parvérsanu tagadné
man vienmér skitusi interesanta. No otras puses,
Sie jautajumi pulcinu literatGras macisanas meto-
dika uzreiz aktualizé svarigu jautajumu par daza-
du kultdras norisu hronologiju un parskatiem. Tas
vienlaikus piesaka iespéjas (jaunas asociacijas ve-
dis uz jaunam kopsakaribam) un problematisku-
mu (izvéles iespéju bagatiba, laika trakums, bailes
uzticéties jauniesiem utt.). Skiet, ka svarigaks neka
jelkad agrak ir praktizéjosa skolotaja socialas un
emocionalas pieredzes jautajums. Tikai par sevi
drosds un parliecinats skolotajs bds radoss sava iz-
vélé un bezgaligas izvéles iespéjas (ko lasit, ka lasit
utt.) uztvers ka normu. Bet mode|u var bt daudz.

Paslaik sev aktualaja vidusskolas 10. klases posma,
pieméram, sapratu, ka man ir vismaz pieci daza-
di modeli, ka darboties, atskirigi izvéloties priori-
tati. Ja priekSplana izvéléSos romanu (pieméram,

147



TAGAD

Rablé groteskos smieklus vai M. Servantesa pie-
teikto kada laikmeta (bruninieku!) bojaeju), tad
es atradidu lieliskus piemérus aktualaja latviesu
romanu pasaulé. Manuprat, 20. gs. vésturisko ro-
manu sérijai viens no pavadosajiem aspektiem
ir — ieprieksgjais laikmets ir beidzies, ir sacies jau
nakamais, un tas nak ar |oti vérigu attieksmi un
vélmi atrast atbildes uz neatbildétajiem vai no-
klusétajiem jautajumiem. Ja izvélésos Dz. Boka-
¢o novelu negaiditas spéles, tad — man par lielu
prieku un patiksanu — izdosies rotalas ar J. Ezerina,
E. Adamsona, A. Caka, R. Valdesa, M. Bendrupes
u. c. tekstiem (20. gs. 20. — 30. gadu novelistikai
ir izcils aizrautigas lasisanas potencials). Turpinot
prozas jomu, eseja ka renesanses noslégumam
piederigs zanrs (tadé| zinams skepticisms, kas ari
norada, ka laikmets jau tuvojas izskanai un top
zinama meéra izvertéts), saglabajot autora subjek-
tiva skatijuma prioritati, daudz vairak pastiprinajis
argumentacijas klastu, ir aktuals ari mdsdienas
gan literaras, gan zinatniskas esejas formata. Te
gluzi dabiski sanak kritiskas un rado3as domasa-
nas treninnometne.

Pielauju, ka jau ar Sim trim idejam pietiek, lai sko-
lotadjam nebdtu garlaicigi, ikreiz atkartojot vienu
un to pasuy, jo ir dazadu variaciju iespéjas. Bet, ja
teicos saskaitijusi piecas iespéjas, tad, [k, vél tas
divas. Kapéc gan lai ar kadu eksakto klasi nepar-
bauditu emocionala véstijuma un teju matema-
tiski precizi izrékinamo sonetu pasauli? Ideju par
V. Sekspira laikmeta (pieméram, Romeo un DZulje-
ta vai Hamlets, vai Karalis Lirs) aktualizaciju jau ies-
kiceju ieprieks, bet te cita iespéja: Latvija Sekspirs
aja sezona joprojam ir dzivs vismaz viena teatri
(paslaik, pieméram, turu prata Gertrades ielas te-
atri ar V. Sekspira tragédiju “Jalijs Cézars"), dazreiz
pat aktivi dzivs, jo iestudéts vairakos teatros.

Un nosléguma man aktualais paslaik (un ikreiz)
jautajums: ko darit, kad gribas tik daudz, bet tas
nav iespéjams? Ka izvéléties? Ar ko sakt? Kapéec
izvéléties? Ka savirknét? utt. Jau atkal virkne, kas
atbilst t.s. atvértajam atrisinajumam literara darba.
Turklat 51 ir tiesi skolotaja radosa potenciala virk-
ne, jo tam, par ko deg skolotaja acis, var piesaistit
jaunieSus. Un ta sakas sarunas, ta kopigi veidojas
gudrs un radoss, kopigiem spékiem veidots, kla-
sé pie sienas pieliméjams vai uz digitalas (kopi-
gotas) sienas izveidots parskats. Parskats, lai vien
ieminoties lautu dzirdigam ausim k|Gt zinkarigam.

Parskats, lai paraditu negaiditas un asociacijam
bagatas saiknes un |autu kopsakaribas individu-
ali izverst. Parskats, lai no dalam saliktu veselo un
macitos ne tikai kritiski izvértét informaciju, bet ari
nokl|ut 1dz sava teksta eksperimentiem.

Bérniba viena no iecienitakajam rotallietam man
bija kaleidoskops: allaZ patika skatities, ka dazadie
krasainie krikumini veidos jaunu rakstu, jaunu zi-
méjumu, negaiditas kombinacijas. Tas bija noslé-
pumains koncentrésanas un negaidita rezultata
vilinajums. Manuprat, tiedi tada ir literatlras maci-
sanas arf loti musdieniga skola.
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PLAYING WITH CULTURAL

REFERENCES

SUMMARY

The big chance of the teachers growth is the
possibility of a creative choice, in order to show
cultural references to a modern youngster in the
world known and important to him and to reach
common involvement in the play of the references
and indicators of previous ages. It is the possibility
of choice that makes teaching and learning process
active, suitable and adapted to each particular
pupil group. Creativity has an essential importance
not only in a particular stage of personality
development, but also in the readiness to dare and
carry out multifold scenarios in one’s own growth.

Keywords: cultural references, purposeful choice,
present priorities.
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