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levads

Publikacijas merkis (1)

Neatkarigi no macibu priekSmeta jebkuru zinaSanu apguve skola ir saistita ar valodu.
ST teksta mérkis ir piedavat visparigu pieeju, kas lautu dazadus $o valodas dimensiju
specifikacijas limenus klasificét aprakstosSas caurviju kategorijas. Esam centuSies
aprakstit visu procesu no praktiska lietojuma veidu analizes lidz pat Sim lietojumam
piemérotu lingvistisko formu un mehanismu identificesanai (2).

Ipa$s uzsvars ir likts uz saikni starp zina$anam un macibu valodu. Resursu un avotu
platforma daudzvalodu un starpkultaru izglitibai ietver divas dalas, kas ilustre to, ka
noteikta skolas macibu priek§meta norisinas pareja no izglitibas vertibam uz valodu
formam vairakos analitiskos posmos. Pirmaja dala tas autors Zans Klods Bjako
pievérSas veésturei, savukart otraja dala autors Helmuts Volmers pievérsas
eksperimentalajai zinatnei (sk. sadalu 4.2.2.). Saja publikacija ir visparinati un piedavati
argumenti minétajos divos zinama mera ilustrativajos gadijumos piemerotas kartibas
atbalstam.

Publikacija ir paredzeta ne tikai izglitibas programmu un macibu gramatu autoriem un
parbaudes darbu izstradatajiem, bet ari skolotajiem, jo 1paSi tiem, kuru macitie
priekSmeti reizém tiek kludaini uzskatiti par “nelingvistiskiem”, lai pieverstu uzmanibu
valodas nozimei $o priekSmetu maciSana. Ta noderés ar specialistiem, kuri sagatavo
skolotajus, jo pasi tos, kuri nemaca valodas priekSmetus. Tapéc $adas pieejas pamata
ir pienémums, ka zinaSanu apguve dazados priekSmetos liela méra ir atkariga no
macibu valodas dabaszinatnu, makslas un tehnisko priekSmetu diskursu labas
parzindSanas (3). Tomér biezi vien SI valoda tiek uzskatita par vienkarSu un
pasSsaprotamu, citiem vardiem sakot, zinatnisko diskursu specifika tiek noniveléta lidz
specializétai leksikai. Loti daudziem skoléniem (un jo 1pa$i lielai dalai skolénu no
nelabveligas vides) rodas maciSanas grutibas, jo pastav neatbilstiba starp vinu
spontanajam un apgustamajam zinaSanam un ari vinu diskursa repertuars (t. i., diskursa
Zanri, kurus vini parzina un izmanto) zinatniskos diskursa zanrus neietver vispar vai ar
ietver tikai neliela mera (4).

(1) Sis publikacijas sagatavosana ir izmantoti daudzi avoti, tomér, ta ka tas nav akadémisks teksts, bet gan
dokuments, kura ir aplukoti izglitibas programmu aspekti un tas paredzéts lasitajiem, kas, iesp&jams,
nav lingvistikas vai pedagogijas teorijas specialisti, autori ir pienémusi IEmumu vairuma gadijumu $is
bibliografiskas atsauces nesniegt.

(2) Eiropas Padomes Valodas politikas nodalas darba konteksta Sis mérkis atbilst riku kopumam, kas
pieejams visiem attieciga procesa dalibniekiem (izglitibas programmu izstradatajiem, macibu gramatu
autoriem, skolotajiem). Pieméram, svesvalodu gadijuma dazadie slieksSnpi raksturo méginajumu sasaistit
funkcionalos deskriptorus (piem., “apsveicu”) un jédzieniskos deskriptorus (piem., “prioritate”) ar
lingvistiskiem izteikumiem attiecigaja dabiskaja valoda (piem., latvieSu valoda deskriptoram “apsveicu”
var atbilst “Malacis!”, bet deskriptoram “prioritate” — “priekSroka”). Apgustamas konkrétu valodu
prasmes ir noteiktas Prasmju apguves skalas. Tas atbilst Eiropas kopigajas pamatnostadnés valodu
apguvei (CEFR) definétajiem Nimeniem, tadejadi nodrosSinot rikus, kas lingvistisko materialu un ta
komunikativo lietojumu vieno ar operacionalo kategoriju “iegulS8anas” palidzibu.

(3) Tas attiecas uz macibu priek8metiem, kas nav macibu valoda ka priekSmets.

Saja publikacija jedziens “zinatnisks” apzZimé visas zinatnes, t. i., gan dabaszinatnes, gan socialas

zinatnes.
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Sis publikacijas loma daudzvalodu un starpkultiiru izglitibas veicinasana

Viens no daudzvalodu un starpkultdru izglitibas méerkiem ir uzlabot un paplasinat
izghtibas ieguveju valodu repertuaru un diskursa zanru lietoSanas prasmes. Tapéc vinu
tiesibas uz kvalitativu izghtibu ietver iespéju iegut praktisku pieredzi diskursa Zzanros,
kuru parzinaSana (dazada limeni) ir nepiecieS8ama personibas attistibai un kritiski
domajosa pilsona tiesibu istenoSanai. No $ada skatpunkta raugoties, izgltibas sistému
funkcija un atbildiba ir ar iepazistinat skolu jaunieSus ar diskursa zanriem, kuriem ir
sociala, profesionala vai praktiska nozime, un jo 1pasi ar tadiem, kas ir saistiti ar
sabiedriski nozZimigu [Emumu pienemSanu un zinatnes vidi. Gan demokratiska
pilsoniskuma, gan zinaSanu sabiedribas veidoSanas ieklauSana izgltibas mérkos
nozime sniegt iesp€ju skolu jaunieSiem apgut tos valodas resursus, kas nepiecieSami
iesaistei un lidzdalibai dazadas pilsoniskas sabiedribas intereSu aizstavibas grupas,
t. i., tadas sabiedribu veidojoSas strukturas, kuras cita starpa raksturo to ieksiené
izmantotie diskursa zanri.

Tapec zinasanu veidosanas lingvistisko aspektu identificéSana neaprobezojas tikai ar
to deskriptivo kategoriju definéSanu, kuras palidz izcelt lingvistiskos raksturlielumus
un zinatnisko diskursu darbibas nosacijumus. Ciktal visparigakajas no Sim kategorijam
ir nemtas véra socialas grupas un situacijas, kuras sadi diskursi ir sastopami, tas
caurviju veida attiecas ar uz citam diskursa lietoSanas situacijam, jo 1pasi tam, kas ir
raksturigas izglitibas videi, saistot $o vidi ar situacijam arpus skolas un visparéjiem
izghtibas mérkiem.

Publikacijas struktura

Publikacijas autori vairakkart norada uz zinasanu un valodas attiecibu sarezgito dabu (1),
uzsverot, ka zinatniskas komunikacijas specifika neaprobezojas ar izmantoto
terminologiju vien. Tiek analizéts diskursa Zzanra jédziens, jo ipasi (bet ne tikai) raksturojot
to zinatniskajas aprindas aprité esoSo tekstu konteksta, savukart visparigas klase
izmantotas komunikacijas formas ir analizétas un aprakstitas macisanas formu konteksta.
P&c tam atseviski ir aplukoti dabaszinatnu, makslas un tehniskie priekSmeti, demonstrejot
saikni starp diskursa formam un zinaSanu apguves formam. Vispirms ir apskatiti
izteikumi — no tadiem, kas centréti uz runataju, ldz decentralizetiem —, tad intelektualu
darbibu (piem., salidzinasanas vai dedukcijas) rezultata individuali vai, mijiedarbojoties
ar klasi, produceti secigi teksti un nosleéguma zanra standartiem atbilstoSi teksti, “skolas
zinatniskie zanri” (jeb ta sauktie “parazinatniskie” zanri, kas netiek izmantoti arpus skolas)
vai reizém ari tadi pirmszinatniskie zanri ka eksperimenta parskats, datu komentari utt.
(jo 1pasi minetais attiecas uz vid€jo izglitibu, kur tie iepazistina ar augstakajai izgfltibai un
zinatniskajam aprindam raksturigiem tekstiem (4)). Turpindjuma ir sniegts ieskats pieejas,
kas lauj katrai valodai un katram priek8metam identificét tas valodas formas, kuras butu
sistematiz€jamas ar skoléniem, tadejadi parejot no deskriptoriem, kas lidzigi CEFR
sistéma noteiktajiem, uz vienotiem protokoliem vai pieejam.

1. Valoda un zinaSanas

Turpmak sniegto komentaru merkis ir palidzét nodroSinat galvenas macibu valodas
(franCu valodas Francija, polu valodas Polija, grieku valodas Griekija utt.) maciSanai
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pienacigu vietu paréjo skolas macibu priekSmetu vida. Ar skolas macibu priekSmetiem
ir jasaprot pamatizglitiba un videja izglitiba definétie priekSmeti. Skolas macibu
priekSmetu iedalljums ne vienmeér sakrit ar disciplinu robezam, piemeram, ir véstures/
geografijas, fizikas/Kimijas, ka arT dzZivibas un zemes zinatnu kursi, kas precizi nesakrit
ar dabaszinatnu jomam. Sajos priek§metos ir jaieklauj ari skolas macibu valodas
(“francu”, “polu”, “grieku” utt.) stundas, jo zinama méra tas ir ari zinaSanu nodosanas
riks (valodas vésture, vardu veidoSanas principi, teikuma uzblves analize, stilistika
utt.), turklat biezi vien to uzdevums ir ne tikai atfistit komunikacijas prasmes, bet ari
rosinat pardomas par valodu, verbalo radoSumu un radoS$a darba estétisko novertéjumu
valoda (literatdird). Sim (macibu) valodas stundam ir caurviju funkcija, proti, tajas skoléni
ne tikai apgust valodu un skolas macibu valodu(-as), bet tas kalpo ari saviem, firi
individualiem meérkiem, tapec ne vienmeér ir atvertas citiem priekSmetiem (piem., lai
gan pareizrakstibas prasmes ir noderigas rakstveida tekstu snieguma visos
priekSmetos, priekSmeta “(macibu) valoda” producéjamie teksti, iesp&jams, nav tiesi
parnesami uz citiem priekSmetiem). Tiem piemit 1pass “lingvistisks uzdevums”, kas
shiedzas pari priekSmeta “valoda” robezam.

Pirms pievérSamies (dabaszinatnu, tehnisko un makslas priekSmetu) macisanas
lingvistiskajiem aspektiem (sk. 2. sadalu), aplukosim saikni starp valodu un zinaSanam.

1.1. Saikne starp zinaSanam un valodu

Valoda nav tikai socialas sazinas instruments. Runatais un rakstitais vards irinformacijas
un zinasanu glabatajs. Sis verbalais zinasanu attélojums ne tikai lauj tas nodot cauri
laikiem, bet arm nodrosina diskusiju un zinatnisku stridu iesp€jamibu, un no
epistemologiska viedokla ir btiski zinaSanas apsaubit, lai garantétu to pamatotibu.
Tas ari lauj izplatit zinaSanas izglitibas sistema, popularizét dazadas temas (arpus
izghtibas iestadem) un publiskot specifisku informaciju (piem., instrukcijas, noradijumus,
protokolus, receptes utt.).

Daudzus zinasanu veidus var izteikt tikai tiem raksturigas semiotiskajas sistéemas,
kuras valodas lietojums ir minimals, pieméram, matematiskais pieraksts, simboli,
formulas, statistika, kartes, diagrammas, fotografijas utt. Sis pieraksta sistémas ir
paspietiekamas, tacu, lai par informaciju, kuru tas attelo, diskutétu, sniegtu komentarus
vai izmantotu macibu noltukos, ta vispirms ir javerbalize.

Visbeidzot ir japatur prata, ka dazos macibu priekSmetos (pieméram, socialajas
zinatnés) valoda netiek lietota tikai ka lidzeklis, lai atspogulotu arpus tekstiem raditas,
bet So tekstu fiksétas zinaSanas. Parskata par veiktu eksperimentu vai izpéti dati un
atklajumi tiek transponéti protokolam raksturiga valoda neatkarigi no tekstuala
izteiksmes veida, kada tie sakotnégji fikseti. TaCu ir janem véra, ka ir arn zinasanas,
kuras arpus to verbala atteélojuma vienkarsi neeksisté. Pieméram, vésturiskas zinaSanas
arpus vesturnieku raditiem tekstiem neeksiste, pat ja tas ir veidotas, balstoties uz
dazadiem datiem un pieradijumiem, kas ir tikusi analizéti un apspriesti. Saja gadijuma
valoda ir ne tikai informacijas nes€js, bet ar “vieta”, kur tiek raditas zinasanas. S
funkcija ir raksturiga ari, pieméram, dabaszinatném — ari tas valodu lieto heiristiskiem
merkiem.
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Piedavajam nelielu izklastu, kura ir raksturota starp zinasanam un valodu pastavo$o
attiecibu daudzveidiba. Sis attiecibas apvieno tadas funkcijas ka, pieméram,

¢ atspogulosana: neatkarigi no valodas tapusu zinasanu izklasts un izplatiSana;

e starpnieciba: verbalizacija, nodrosinot iespéju pariet no vienas semiotiskas
sistémas uz citu;

¢ mijiedarbiba, kas nodrosina informacijas apmainu (diskusijas, debates, stridus)
ne tikai starp zinaSanu raditajiem, bet ari starp zinaSanu raditajiem un lietotajiem,
tadejadi sekmeéjot zinasanu attistibu;

e radoSums, jo valoda var bit zinaSanu radiSanas ldzeklis; tadéjadi zinaSanu
radiSana un pierakstiSanakl|lst par divam viena un ta paSa procesa sastavdalam.

Izpratne par valodas un zinasanu attiecibu daudzveidibu liek mums novertét valodas
butisko lomu zinaSanu tapSanas procesa un péc iespé€jas pilnigak apzinaties valodas
funkciju dazadibu (zinaSanu atspogulosana, transponésana, parveidoSana un radisana)
skolas macibu priekSmetu macisana un apguve.

1.2. Zinatniskas, tehniskas un makslinieciskas komunikacijas “normas”

Zinatnes un tehnikas jomam ir kopigas zinasanu veidoSanas formas, kuru pamata ir
kopigi protokoli un jedzieni. Vienas jomas specialisti faktiski ir ka zinaSanu kopiena,
kurai ir kopigi izpétes objekti, zinaSanu veidoSanas, apsprieSanas un apstiprinasanas
metodes, ka arn kopiga kolektiva vésture. Sads uz sadarbibu balstits zinasanu
veidosanas process, kura specialisti dalas savas idejas un darba rezultatos, rada ipasu
kultiru un savstarpéji saistitus minéta procesa elementus: zinatnieku komandas,
laboratorijas, peétniecibas centrus, augstakas macibu iestades, specializétos zurnalus
utt. Dazado jomu komandas sava starpa var konkurét (pieméram, par fondu pieskirtiem
dzekliem, patentiem utt.), tau tam ir kopigas vertibas (piem., zinatnieka é&tikas
kodekss) un normas (piem., izpratne par “labiem” zinaSanu veidoSanas principiem vai
tehniska darba kvalitates standartiem).

Dazas no Sim “normam” (vairak vai mazak) stingri un neparprotami nosaka minétajas
zinatniskajas un tehniskajas profesionalajas kopienas pienemtos (verbalas) sazinas
principus. Sis normas reglamentg, pieméram, kopienas veidoto un izplatito tekstu
(disertacijas, kolokvija zinojuma, eksperimenta parskata, izrakumu vietas apraksta utt.)
formu. Lai klutu par pilntiesigu $adas kopienas locekli, pretendentam ir jaapliecina
sava piederiba attiecigajai sabiedribai un jaiztur 1pasi “iesvetiSanas rituali”, tostarp
apgustot taja pienemtas sazinas normas (sk. sadalu 1.3.2.).

Skola, protams, Sada skolénu “atsijasana” ar “iesvétiSanas ritualu” palidzibu netiek
praktizéta, taCu “pareizas” valodas normam atbilsto§am valodas prasméem S$aja
konteksta ir sava loma. Ir labi zinams, ka nepietiekamas valodas prasmes var apgrutinat
zinadanu apguvi. Ipasi & probléma skar t. s. “sociali mazak aizsargato” skolénu grupas
(bérnus no nelabvéligam gimeném, imigrantu bérnus, maznodrosinatos utt.). Ta ka
labas zinasanas, pieméram, dabaszinibas automatiski nozimé ari prasmi runat par
dabaszinibu témam, tad zinasanu apguve skola gluzi logiski nozimé tuvinasanos
kopienam, kuras attiecigas zinaSanas rada, iepazistoties ari ar tam raksturigajam
sazinas formam un dazas no tam apgustot.
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Citiem vardiem sakot, ir skaidrs, ka zinaSanu apguve nekada gadijuma nedrikst
aprobeZoties tikai ar tas valodas apguvi, kura Sis zinaSanas tiek paustas, proti, cilvéks
var iemacities tekstu no galvas, vienlaikus nesaprotot, par ko tas ir, un nespéjot nedz
izmantot taja paustas zinasanas, nedz izskaidrot ta jéegu. Valoda, ko skoléni lieto
dabaszinatnu, makslas un tehniskajos priekSmetos (tostarp daléji ari macibu valodas(-u)
programmas), So priekSmetu skolotajiem butu jauzskata par aréju izpausmju kopumu,
kas Jauj viniem netieSi novérot skolénu kognitivos sasniegumus. Tacu, ja skoléni apgust
“pareizos” konkrétas zinaSanu jomas lingvistiskas komunikacijas lidzeklus, Sis prasmes
var pozitivi ietekmét vinu macibu sasniegumus, ka ari palidzét attistit velamo attieksmi
pret dabaszinatném un apgut piemérotakas macisanas metodes.

1.3. Dabaszinatnu, tehniskajos un makslas priekSmetos izmantotas
komunikacijas lingvistiskas 1pasibas

Lidz §im meés esam runajusi par zinatnisko “valodu”, ta¢u Sis jeédziens ir japrecize, jo
tradicionali tiek uzskatits, ka Si valoda sastav tikai no zinatnei un tehnologijam
raksturigas terminologijas.

1.3.1. Vardu krajums un teksti

Minéto priekSmetu macisana neaprobezojas tikai ar to, ka skoléni apgust jaunus
vardus, kas apzime jaunus, ar konkréto macibu jomu saistitus jedzienus vai kategorijas.
ZinaSanas apzimejoSie vardi ir arm parasti vardi, tapéc zinatniskas valodas vardu
krajums ir kas vairak neka tikai precizi definétu un neparprotamu leksisko vienibu
kopums. Tomeér ir svarigi apgut specializétas leksikas veido$anas noteikumus (cik
detalizeti, tas, protams, ir atkarigs no ieceréta zinatniskads kompetences limena),
pieméram, izprast piedek|u nozimi (-ize, —aze, —oze utt. medicina un Kimija), saisinajumu
lietojumu (DNS), saliktenu veidoSanas principus utt. Dazas nacionalajas valodas
terminus tradicionali veido no grieku vai latinu valodas (piem., céphalée fran¢u valoda),
savukart citas tie ir tuvak parastajai leksikai (piem., headache anglu valoda).

NepiecieSamiba péc kopigas terminologijas nav noliedzama (pieméram, botanika,
nemot véra neskaitamos dazados parastos augu nosaukumus dazadas valodas). Tacu
dabaszinatnu macisanai (un praksei) ari japalidz skoleniem savstarpé€ji saistit Sos
terminus un izprast So saikni. Skaidrs, ka to nevar izdarit, vienkarsi nosaucot (defingjot)
jédzienus, ir jaliek lieta ar teksti. Ar jedzienu “teksts” Sai konteksta ir jasaprot jebkura
ierobezota (t. i., ar sakumu un beigam) mutiska, rakstiska, audiovizuala, vienlaikus
vairaku izpausmju utt. vardu virkne, ko ir radijis runatajs (vai vairaki runataji, ja,
pieméram, notiek skolotaja un skoléna vai vairaku skolénu savstarp€ja mijiedarbiba)
un kas veic kadu zinatnisku vai pedagogisku uzdevumu. Teksts sastav no viena vai
vairakiem izteikumiem (matematiska teorema, eksperimenta, viduslaiku pilsétas utt.
apraksts), kuri ir savstarpégji saistiti lodiska virkneé ar mérki nodot pastavosas vai izzinas
procesa esoSas zinasanas.

Tatad par zinatnei vai tehnologijam raksturigas “valodas” apguvi neliecina tikai pareizs
atsevisku terminu lietojums vai valodas visparigo noteikumu (pareizrakstibas normu,
pareizu vardformu utt.) ievérosana. Cilvékam ir jasp€j saprast un producét tekstus, kas
atbilst vai vismaz ir tuvi konkrétas jomas iekSiené pastavo$ajam normam.
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1.3.2. Diskursa Zanri

So konkréto tekstu forma nevar biit nejausa, proti, to autoram ir jaierobezo sava
personiskas izpausmes velme vai radoSums. Ta ka zinatniskie teksti ir verbali tadu
zinaSanu un komunikacijas veidu atveidojumi, kurus attiecigas jomas specialistu kopiena
uzskata par piemérotiem (zinaSanu izskaidroSanai, pamatoS$anai, apsprieSanai,
izplatiSanai utt.), tie iegust formas, kas tiek dazados veidos ritualizétas (cik liela méra, tas
atkarigs no konkrétas jomas). Sie rituali var izpausties firi ka teksta formu reglamentéjosas
normas, sava veida “teksta veidoSanas likumi”, kas pielidzinami gramatikas likumiem.
Zurnalos publicétu eksperimentalajai zinatnei veltitu rakstu gadijuma $ie noteikumi (kurus
nosaka zurnala redakcija), pieméram, attiecas uz tekstu struktdru:

e attiecigo tému aplikojos$as literatlras apskats;

¢ risinama probléma vai jautajums;

e eksperimenta/datu kopas apraksts...;

e atklajumi;

e atklajumu interpretacija;

¢ jeguldijums eso$o zinasanu baze (progress, parverteSana).

Sis dazadu kategoriju tekstiem lielaka vai mazaka méra kopigas izteiksmes formas
mes varam saukt par diskursa Zanriem. Ka redzams, diskursa zanra jedziens attiecas
ne tikai uz literatiru (romaniem, lugam, dzeju utt.), bet ar kalpo noteiktu tekstu
kategoriju noteikSanai neatkarigi no veida. No lingvistiska viedokla teksta raksturlielumi
ir vairak vai mazak strikti noteikta un saistosa struktura un verbalas izteiksmes formas.
Tekstam ka verbalam veidojumam ir tendence atbilst zinamiem stingribas un skaita
zina atskirigiem “noteikumiem”, kas nosaka ta saturu, strukturu vai verbalas izteiksmes
formu (piem., personu vietniekvarda “es” vai “meées” lietojums utt.).

Attiecibu starp diskursa Zanru un tekstu var izteikt ka “abstrakts pret konkretu” (proti,
redzami ir tikai pasSi teksti; konkrétas diskursa zanra formas no tiem ir “jaizsecina”) vai
“modelis pret matricu/realizacija pret sastopamibu”.

Vienas jomas specialistu kopienai tipiskas sazinas formas var identificét pec konkretiem
raksturlielumiem, pieméram, “vietas”, kur tas tiek praktizetas (kongress, lekcija, dienas
laikraksta zinatnes sleja utt.), diskursa dalibniekiem (autoriem, klausitajiem, lasitajiem
utt.), izpausmes veida (mutvardu, rakstveida utt.). Diskursa zanrus parsvara identifice
pec nosaukuma. Parasti tas ir ikdienas leksikas vards, kura izcelsme nav zinatniska,
pieméram, konference, traktats, zinas, anekdote, strids, izstades katalogs, lugSana,
saruna utt.

Tas nozZimée, ka diskursa zanri ir tieSais veids, kada runataji var izmantot valodu prakse,
proti, vini sp&j dazus no tiem identificét un ar producét, pat ja viniem tas nav macits.

Paraléli diskursa zanriem més sastopamies ari ar abstraktakiem terminiem, pieméram,
narativs, apraksts, kartiba/instrukcija, interpretacija, skaidrojums, arguments utt., tau
tos nevar izmantot teksta kategoriju definéSanai, jo parasti viens un tas pats teksts
vienlaikus atbilst vairakiem tipiem. Neskatoties uz to, ari Sis iedaljums, lai ar tas nav
tik detalizéts ka zanri, butiski atvieglo teksta veidu raksturoSanu.

11 Eiropas Padome



Diskursa zanrus var raksturot atbilstosi lingvistiskajam kategorijam (sk. sadalu 4.2.3.)
jo diskursa Zanrs ir verbals objekts, lai ari tas atSkiras no teikuma un teksta. Dazos
gadijumos tos var raksturot ari ar stabilam teikumu formam (piem., lietoSanas
instrukcijam raksturiga izteiksmes forma: panemiet... nolieciet... salieciet...). Visbeidzot
jaatzime, ka diskursa zanri nav universalas formas, t. i., tie parasti ir raksturigi konkrétam
kopienam, valodam un kulturam. Daziem zanriem nav ekvivalentu citas valodas
(pieméram, tradicionalajam afrikanu palaver (francu val. palabres) nav ista ekvivalenta
britu anglu vai Francijas fran€u valoda), vai ar tie sakrit tikai dalgji vai virspusé€;ji
(presentations anglu un franc¢u valoda). Kaut ari matematikas jedzieni un proceduras ir
universalas, matematiskas informacijas izklasta veidi ne vienmeér tadi ir un matematiska
diskursa Zanri dazadas valodas var atSkirties.

1.4. Zinatnisko, makslas un tehnisko diskursa zanru daudzveidiba

Diskursa zanru atSkiribas paradas ne tikai dazadas valodas; ari zinasSanas tiek
izteiktas un izplatitas dazadu zanru veida. Publicétiem tekstiem, pieméram, raksturigi
sadi zanri:

¢ tadu kopienu ieksSiené lietoti zanri, kuras tiek izklastitas un apspriestas jaunas
zinasanas;

e zanri, kas tiek izmantoti zinaSanu nodo$anai arpus zinatniskajam aprindam ar
izglitibas starpniecibu (macibu gramatas, darba gramatas, kopsavilkumi utt.) ar
nepiecieSamajam didaktiskas transpozicijas formam;

¢ zinasanu izplatiSanai vai popularizéSanai izmantotie zanri, piem., plaSam lasitaju
lokam paredzéti zurnali, enciklopédijas utt.

Piemeram, kosmosa izpétes specialisti sniedz daudz dazadas informacijas plasakai
sabiedribai. Tapat ka citas jomas, ari $ada arpus kosmosa zinatnieku aprindam esosai
auditorijai paredzeta diskursa veidoSana ir atkariga no konkrétiem apstakliem. Tie var
bat:

e atklajums, t. i., publikacija, kura tiek sniegta informacija par jauniegutam
zinasanam un progresu un kuru izmanto plassazinas lidzekli;

¢ zinatniskas kopienas locekliem vai iestades darbiniekiem paredzets iekSéjs
pasakums, piem., balvas pasniegsana, kongress, kolokvijs utt.;

e “publisks” pasakums, piem., zinatniska izstade vai katastrofa, kuras ietekmeée
tiek apkopotas skaidrojoSas zinasanas un informacija (zemestrice, pludi,
vulkana izvirdums utt.; astronomija — raketes vai satelita palaiSana, kosmisko
staciju vai satelitu saslegSanas kosmosa, aptumsums, kométas tuvoSanas utt.).

Papildus Sai apjomigajai uz aru vérstajai informacijas izplatiSanai, kas vérojama visas
jomas, kosmosa izpétes specialistu kopienai ir raksturigas ari $adas iezimes:

¢ 13 turpina piesaistit plasu auditoriju (sabiedribu aizrauj kosmosa iekaroSana un
ar to saistitie ekonomiskie un rupnieciskas razoSanas jautajumi); lielu interesi
joprojam izraisa ari astrologija, bet parsvara gan cilvéki ar to nodarbojas
valasprieka limenr;

¢ 13 sniedz daudz dazadas informacijas plasakai sabiedribai, tacu izglitiba Sadas
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informacijas apjoms tomer ir ierobezots — vid€jas izghtibas pakapé apguto
astronomijas zinaSanu daudzums ir minimals, savukart universitates fizikas
programma astronomija ir specializétais kurss.

Diskursa veidus, ar kuriem §is zinaSsanas no to izcelsmes kopienas tiek nodotas
sabiedribai, var klasificét, pieméram, péc publikaciju veidiem:

e “literatura” jaunieSiem;

¢ specializétie astronomijas zurnali un augsti intelektuali, uz zinatniski izghtotu
lasitaju loku orientéeti izdevumi;

e ikdienas prese, kas zino par notikumiem Sajas jomas (“atklajumi” kosmosa
zinasanas, astronomisko paradibu, pieméram, aptumsumu, kométu tuvosSanas
utt. apraksti);

¢ skolas macibu gramatas — ievads kosmosa zinatne neliela apjoma ir ieklauts
pamatizglitibas un videjas izglitibas programmas;

¢ enciklopéediski darbi, tostarp “jaunie” multivides resursi, kas ir ipasi pieméroti
vizualas informacijas apguvei;

¢ slavenu zinatnieku (Huberta Rivsa, Stivena Hokinga u. c.) plasai auditorijai
raditie teksti.

Tapec ir skaidrs, ka Sai gadijuma runa nav par vienu diskursa Zanru (astronomijas,
fizikas, makslas utt. diskursu), bet gan par plasu diskursa Zanru klastu, no kuriem
daudzi jau ir vai var tikt ieklauti macibu priekSmetu macisana.

Lai nodros$inatu daudzvalodu un starpkultaru izglitibu, skolas uzdevums ir paplasinat
skoléniem pieejamo diskursa Zanru loku; apzimésim to ar terminu skolénu “diskursu
repertuars” (tas var ietvert diskursa zZanrus dazadas valodas). Balstoties uz saviem
spontanajiem prieksstatiem un ikdienas komunikacijas pieredzi, zinatnisko priekSmetu
apguves ietvaros skoléniem ir iespéja iepazit diskursa Zanrus, kas neietilpst vinu ierastaja
diskursu repertuara, izprast to principus un iemacities dazus no tiem izmantot praksé
(uztvere vai sniegums), tadéjadi radot priekSnoteikumus ar o diskursa Zanru starpniecibu
izplatito zinaSanu apguvei un tekstos atspoguloto zinaSanu konstruéSanas veida
izpratnei. Si paplasinata diskursa repertuaru klasta uzdevums ir palidzét skoléniem gut
ieskatu dazadu zinatnes nozaru kultara, lai caur atSkirigu ar tam saistito diskursa Zanru
apguvi tuvinatu vinus Sai specifiskajai videi.

2. Visparigas komunikacijas formas klase

Arl klases ir kopienas, kuras izmanto dazadas komunkacijas formas. Tas neatkarigi no
macamajiem priekSmetiem var raksturot atbilstoSi tekstu un diskursa zanru veidam.
Klases diskursa ir daudz dazadu zanru, pieméram, skolotaju un skolénu prezentacijas,
skolotaju vaditas vai skolénu vaditas diskusijas un debates utt. Diskusija var but versta
uz problému izpéti vai problému risinasanu, savukart prezentacija — uz informaciju vai
parliecinaganu. Sadas klases diskursa formas var bit iepriek$ riipigi izplanotas un
skolotaja un skolénu istenotas, tacu tas var ar “izlauzties” spontani. lzglitibas diskursa
mijiedarbiba notiek starp skolotaju un skoleniem vai ari tikai starp skoleniem. Diskursa
ikvienam — gan skolotajam, gan skoleniem —ir sava loma, un izglitibas diskursa butiba
ir zinaSanu apuves, to nodoSanas vai veidoSanas process.
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Piedavajam klases diskursa zanru uzskaitijumu, kura raksturoti galvenie macisanas/
maciSanas diskursu formati un tadi diskursa formati, kuros (tiek pienemts, ka) notiek
izglitibas ieguvéju macisanas process. Uzskaitljums ir visnotal universals un nav
piesaistits kadiem konkrétiem macibu priekSmetiem un aplukojamam témam, tomer
tam piemtt arm zinami trukumi, jo strikta robezskirtne starp dazadiem formatiem ne
vienmeér ir iespéjama. Klases diskursiem biezi vien ir raksturiga sameéra hibrida forma un
atraparejano vienaformata uz citu. Klasifikacijair veidota atbilstoSi to organizatoriskajam
formatam un macibu procesa veiktajai funkcijai. Esam izdaljusi divus pamatformatus,
proti, skolotaja un skolénu mijiedarbiba un skolénu savstarpéja mijiedarbiba.

2.1. Skolotaja un skolenu mijiedarbiba

Pastav divi skolotaja un skolénu mijiedarbibas formati: “monologiska macibu metode”
(taja atbilstosi E. Rulé izstradatajai terminologijai ir iesaistits tikai viens runatajs) un
“dialogiska macibu metode” (skolotaja vadits, tacu mijiedarbiba ar klasi kopigi veidots
diskurss) (5).

2.1.1. Monologiska macibu metode

Monologiska macibu metode praksé izpauzas divos nedaudz at$kirigos formatos.
Pirmaja skolotajs runa visas stundas laika - Sis ir ta sauktais frontalais skolotaja darbs.
Skoléns diskursa iesaistds maz vai neiesaistas nemaz. So macibu metodi izmanto
macibu vielas atkartosana vai gadijumos, kad skolotajam |oti precizi janodod skoléniem
zinasanas, kas tiek uzskatitas par neapstridamam un/vai ir publicetas darba gramata.
Skolotajs var modelét iesp€jamos domas attistibas vai problemas risinasanas virzienus.
Skoléniem ir jaklausas, vinu personiska pieredze un zinaSanas $ai gadijuma nav
butiskas. MaciSanas rezultats primari ir spéja reproduceét skolotaja nodotas zinasanas.
Skolotaja runatais ir strukturéts atbilstosi priekSmetam raksturigu tému sarakstam un
argumentacijai. Klases diskusija var tikt uzskatita par veltu laika izSkieSanu. Otraja
monologiskas macibu metodes formata skolotajs parmainus runa un tad uzdod
jautajumus skoléniem. Vin§ uzdod jautajumus, uz kuriem jau zina atbildes, un pats
izvélas skolenu, kuram uz konkréeto jautajumu jatbild. Skolotajs nepienem iespé&jamos
skolénu méginajumus mainit tému. Galvenais uzdevums ir nodot skoléniem informaciju.
Veids, kada skolotajs uzdod jautajumus, biezi vien rezultgjas trisfazu mijiedarbiba jeb
t. s. IRE modell — skolotajs uzdod jautajumu; skolens atbild; skolotajs noverte skolena
atbildi (atbilstosi Sinkléra un Kultharda “klasiskajam” modelim (6)). Lai gan, virspuse€ji
raugoties, $o mijiedarbibas formatu var uztvert ka dialogu, faktiski tas ir monologs.
IzjautaSanas galvenais meérkis ir attistit talak skolotaja piedavato argumentaciju un
spriedumus, taCu biezi vien jautajumi Skiet savstarpéji nesaistiti, vismaz no skolénu
skatpunkta. Jautajumi ir formuléti ta, ka skoléniem uz tiem jasniedz isas, konkrétas
atbildes viena vai divos vardos. Tadejadi vini ne tikai gust ieskatu attieciga prieckSmeta

(5) Atskiriba starp monologisko un dialogisko macibu metodi péc bdtibas ir atSkiflba starp diviem
“arhetipiem”. Realitate klase Sie divi tipi biezi vien ir vérojami viena un taja pasa macibu stunda. Skolotaji
var parslegties no vienas metodes uz otru atkariba no situacijas. Sk. art sadalu 2.3.

(6) IRE modela (skolotaja jautajums — skoléna atbilde — skolotaja novértejums) autori ir DZ. M. Sinklérs un
R. M. Kulthards (1975): Towards an analysis of discourse: The English used by teachers and pupils,
Oxford University Press, Oksford.
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diskursa kopiena, bet ari skolas diskursu kopiena un uzzina, ka parasti pietiek tikai ar
vienu atbildi vai ierobezotu atbilzu diapazonu. Vairuma gadijumu skolénu atbildes ir
tikai eliptisku teikumu fragmenti; vini mégina uzminét, ko skolotajs doma. Skolotajs
izvairas no stridigam témam. Lai kontrolétu situaciju klase, vins izmanto “dialogu”.

Biezi vien skolotaji izveélas frontalo darbu vai IRE modeli, cerot, ka skoléni varéetu
mactties no iedvesmojosas sarunas, vai tapéc, ka tas ir erts veids, ka kontrolet klasi.
Reizém vini dod prieksroku tieSi IRE modelim, jo jutas nonakusi pretrunigi formulétu
prasibu slazda — viniem ir gan jaspé€j efektivi nododot zinasanas, gan vienlaikus
jaizaicina audzekni aktivi piedalities stunda. Cits iemesls var but tas, ka skolotajiem ir
pienakums sagatavot skolénus parbaudijumiem, kuros ar tikai viena atbilde tiek
uzskatita par vienigo pareizo.

2.1.2. Dialogiska macibu metode

Dialogiskaja macibu metodé stundas mérkis nav nodot zinasanas, bet gan “transformét
izpratni, diskutét par sarunas témas butibu”.

Dialogiskajai macibu metodei ir raksturigi sarunas pavérsieni. Skoléni Sajos brizos
izv€las nakamo runataju — sevi vai kadu citu —, sarunas témas izvelas visi dalibnieki
kopigi, skolotajs galvenokart strukturé un virza sarunu. Dialogs stimuleé gan skolotajus,
gan skolénus dot savu ieguldijumu diskusija, kuras gaita aug vinu izpratne; lomu
sadaljums ir proporcionalaks un lidzsvarotaks, proti, skolotajs un skoléni vienlaikus
gan macas, gan maca, piemeram, paskaidro, apSauba, izvirza hipotézi.

Salidzinajuma ar IRE modeli dialogiskaja macibu metodé skolotaja jautajumu ir mazak
un skolénu jautajumu vairak, turklat jautajumi ir atSkirigi. Ir isti jeb autentiski jautajumi,
jautajumi bez fikseétam atbildem pretstata jautajumiem ar atbilZzu variantiem. Dialogiskaja
macibu metodeé jautajumu merkis ir diagnosticét maciSanas problémas vai stimulét
skolénu domasanas procesu. Uzdodot jautdjumus un radot gaisotni, kura zinasanas
piemit ikvienam un kura tas var radit ikviens, skolotajs cenSas izprovocét skolénus, lai
tie naktu klaja ar idejam, stimulét skolénu parliecibu par savam zinasanam. Dialogiskaja
macibu metode gan skolotajs, gan skoleni ir aktivi procesa dalibnieki.

Uz skolénu jautajumiem un sniegtajam atbildém skolotajs nereagé ar vértéjumu “pareizi”
vai “nepareizi”. Skolotajs verté skoléna ieguldijumu, iesaistot ta ideju vai sniegto atbildi
notiekoSaja dialoga ka pilnvertigu elementu. Skolotajs to dara, mutiski noradot uz
skoléna atbildes/idejas nozimi jaunas izpratnes veido$ana, apliecinot sniegtas atbildes/
idejas vértibu un ieklaujot to klases diskursa. Tadejadi skolotaja un ari skolénu shiegta
atgriezeniska saite apliecina augstu novertejumu un izglitibas satura apguves pakapi,
kas var sekmeét atvértas macibu vides veidosanos. Skolotaju un skolénu lietotas valodas
lingvistiskas Tpasibas parada, vai vini iztaujasana un atbildés izmanto argumentus un
spriedumus. Lai formuletu spriedumus un argumentus, ir jaizmanto tadi sakartojuma
saikli ka “bet”, “tacu”, “tomer” un pakartojuma vardi, pieméram, “kad”, “lai gan”, “ja”...
Tadejadi skolotaju un skolenu domasanas process klust “redzams”.

Sis metodes slépta prieksrociba ir ta, ka zinasanas tiek nevis vienkarsi nodotas, bet
gan kopigi (kolekfivi) veidotas diskusijas gaita, lietojot valodu, turklat macibu vielas
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apguve prasa no skoléniem aktivu iesaisti un jebkura skolena viedoklis, personiska
pieredze, vértibas un uzskati ir vértiba neatkarigi no sociala stavokla, piederibas kadai
konkrétai kulturas grupai, izcelsmes, dzimuma un valodas.

2.2. Mijiedarbiba starp skoleniem

Mijiedarbibu starp skoleniem raksturo divi mainigie: pirmkart, skolénu skaits (darbs
mazas vai lielakas grupas), otrkart, skoleniem uzdotie uzdevumi. Skolenu darba gaitu
reglamente uzdevuma vadlinijas. Tas var but stingri noteiktas, vai ari skoleniem var bt
samera liela ricibas briviba. Uzdevuma izpildi kontrolé skolotajs; ar 1 kontrole var but
stingra vai tikai virspus€ja. Jebkura gadijuma mijiedarbiba starp skoléniem raisa
dazadu veidu sarunas. Tipologizét skolénu savstarpgjo mijiedarbibu ir visnotal
problematiski, jo procesa gaita notiek dazadu mijiedarbibas veidu parklasanas,
apvienoSanas, pareja no viena mijiedarbibas veida uz citu, tomér esam izdaljusi
vairakus diskursa veidus.

Saruna par socialam un kultiiras témam. So diskursu no citiem atskir
apspriezama téma. Skoléni sava starpa sarunajas par gandriz visu, un Sis
témas, pieméram, gimene, draugi, nedélas nogale utt., nav saistitas ar izglitibas
uzdevumiem. So sarunu mérkis ir izveidot vai uzturét socialas attiecibas. Reizém
§adas attiecibas kllst par pamatu citam, ar izgltibu vairak saistitam sarunam.
So sarunu gaita skoléns, protams, var apgut kadu informaciju vai zinasanas,
tacu tas ir gadijuma rakstura un nav tiesi saistitas ar izglitibas mérkiem.

Saruna par darba izpildes gaitu. Skoléni runa par to, ka izpildit uzdoto
uzdevumu. Reizém Sis sarunas gaita skoléni iegust kadu informaciju vai
zinaSanas par konkrétu darbu izpildi, it 1pasi, ja vini diskuté par iesp&jamam
darbibam, piedavajot risingjumus. Uzdodot jautajumus, skoléni uzzina, ka
sagatavoties eksperimenta veikSanai.

Saruna par darba izpildes efektivitati. Skolénu saruna galvenokart ir vérsta
uz to, lai péc iespé€jas efektivak (parasti pec iesp€jas atrak) paveiktu uzdevumu.
Pieméram, uzdevuma ir noteikts, ka ir jasniedz atbilde uz kadu jautajumu. Tatad
skoléni formule atbildi, pat ja nav parliecinati par tas pareizibu, jo skolotajs
sagaida, ka atbilde tiks sniegta, un uzdevuma ir noteikts, ka atbilde ir
nepiecieSama.

Diskusija. Skoléni sarunas gaita nepiekrit cits citam, izdara pasSi savus
secinajumus, pienem savus individualos lemumus. Skoléni sava starpa
nesadarbojas vai art dara to minimali. Diskusijas gaita radusies spriedze vai pat
konflikti starp skoléniem zinaSanu apguves procesu neveicina.

Apkopojosa saruna. Skoléni pozitivi, nevertgjot un neanalizéjot apkopo citu
sarunas dalibnieku teikto, neformulé jaunas idejas, tikai uzkraj informaciju.

Pedagogiska saruna. Skoléni parnem skolotaja lomu, cits citam izskaidrojot
tému, saturu un uzdevumu. No Sis sarunas macas gan “skoléns-skolotajs”, gan
parejie skoleni. “Skoléns-skolotajs” ieglst jaunas zinasanas, jo vinam ir jaspé€j
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paskaidrot, pieradt, t. i., vin§ produkfivi strada ar macibu stundas saturu —
verbalizacijas rezultats var but kognitivo procesu izstrade, analize, izpratne,
jaunas zinasanas. Paréjie skoléni jaunas zinasanas var apgut, ja, pieméram,
“skolens-skolotajs” individuali paskaidro kadu lidz galam nesaprastu jautajumu.

IzzinoSa saruna. Skoléni apspriez kadu ar macibu priekSmetu saistitu temu un
stridas parto, izmantojot vai izp€tot attiecigajam macibu priekSmetam raksturigus
jédzienus. Vini tos paskaidro cits citam, sniedz informaciju, identificé problémas
un lietojumu, apspriez un novérté informaciju un interpretacijas, generé idejas,
ierosina hipotézes, izstrada kritérijus, klausas un mégina saprast jautajuma
butibu, uzdodot jautajumus un atbildot uz tiem. Sarunas gaita radusies spriedze
vai pat konflikti starp skoléniem veicina zinaSanu apguves procesu.

Vairaku macibu priekS8metu analize ¢etras Eiropas valstis (Anglija, Vacija, Norvégija,
Cehijé; Vollmer 2007, Thirmann 2008, Vollmer et al. 2008) liecina, ka pastav ierobezots
pamatvalodas vai diskursa funkciju kopums. Sis funkcijas tiek atkartoti minétas un,
Skiet, reprezenté kaut ko (vai ir radniecigas kaut kam), kas lidzinas satura un proceduralo
zina8anu pamatstruktoram. Sis funkcijas loti precizi vai saméra aptuveni nosaka
tradicijas, un attiecigas diskursu kopienas tas saprot un pilda, turklat tas veido saikni
starp maciSanas pieeju teksta tipiem un zanriem un akadémisko domasSanas,
rakstiSanas un runasanas veidu, ka ari atspogulo pieredzes un zinaSanu konstruéSanas
logiku un lidz ar to an izzinas pamatmodelus. Vienlaikus $is funkcijas nodrosina ari
pamatu attiecigo atzinu “tulko$anai” sociali semiotiskaja realitate, valoda un diskursa.
Saja zina diskursa funkcijam ir gan kognitivs, gan lingvistisks raksturs, un tas |oti
tuvinas domasanas prasmiju jedzienam.

Visas aprakstitajas mijiedarbibas formas (iznemot monologiskajai macibu metodei
raksturigas, kur vienigais procesa dalibnieks ir skolotajs) liela loma ir valodas resursiem,
kas jaapgust skoleniem, kuru dzimta valoda ir skolas macibu valoda. Tie butiski
neatSkiras no parastas komunikacijas, tomeér satur metalingvistisko dimensiju
(jautajuma uzdoSana par vardiem, nevis par to, uz ko Sie vardi attiecas), kura ir daudzu
diskursa zanru Tpatniba un kuras maciSanai ir nepiecieS8amas specifiskas iemanas
(lpasi stradajot ar mazakiem bérniem), piemeram,

* mijiedarbibas vadiba: ierosinajums izteikties, sarunas pavérsienu vadiba,
partraukumu noteikSana, témas maina utt.;

e slegtie jautajumi (pieméram, aicinajums atbildéet ar ja/né);

e atvertie jautajumi (kas? ka? kur? utt.);

¢ atbilzu forma, kura nav obligati jaievero rakstu valodas sintakse (piem., izteicieni
bez darbibas vardiem);

¢ jzteikumi, kas demonstre, vai atbildétajs ir vai nav sapratis jautajumu/uzdevumui;

¢ tikko sacita novertejums (taisniba, vienkarsi, skaidrs utt.);

e dazadi domas parformuléSanas, konkrétaka jautajuma uzdoSanas/atbildes
sniegSanas veidi un kadam citam izteikti lugumi parformulét domu/jautajumu
utt.;

e parliecibas, Saubu, ierobezojumu, vilcinasanas utt. izteikSana;

[..]
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Taja pasa laika spe€jai klasificet, aprakstit, secinat, izskaidrot, demonstrét utt. ir
nepiecieSami valodas resursi, kas skoléniem jau var bt pazistami, tacu, ta ka tie nav
tiri lingvistiski, bet gan vienlaikus lingvistiski un kognitivi (t. i., mainas atkariba no
macibu priekSmetu epistemologijas), noteikti ir japalidz skoléniem tos pilnvértigi apgut.

2.3. Komunikacijas un izglitibas satura apguves formati

Joprojam notiek diskusijas par dazadu klasé izmantotu komunikacijas formatu
funkcijam izghtibas satura apguves procesa. No pedagogiska viedokla raugoties,
dazadas valstis pastav atskirigas tradicijas. Ir valstis, kuras ir vérojama tendence dot
prieksroku lekciju tipa maci$anai. Sis pieejas prieksrociba ir zina$anu nodo$ana
strukturéta un seciga veida, tadejadi nodrosinot, ka skoléniem $ada maciSana ir
saprotama. Tacu diemze€l galvenais runatajs ir skolotajs, skoléni tikai klus€jot klausas,
jo vinu vienigais uzdevums ir saprast stastito un veikt pierakstus. Lekciju formats
doming, pieméram, augstakaja izghtiba (7). Skolotaja frontala darba merkis ir pielagot
nododamas zinaSanas konkrétajai auditorijai, turklat Si pieeja lauj kontrolét procesa
kvalitates kontroli, t. i., skolotaja runas atrumu, artikulacijas skaidribu, vizualo materialu
atbilstibu, stastijuma kopé€jas strukturas un ta atseviSku elementu skaidribu,
neparprotamu pareju iezimesanu starp stastijuma dalam, pieméru skaidrojoSo vértibu
utt. So pilniba monologisko zind$anu nodo$anas formatu médz pretnostatit
komunikacijas formatiem, kuros par vélamo zinaSanu apguves veidu tiek uzskatita
izglitibas ieguvéju veikta zinasanu (re)konstrukcija. Sis pieejas ieskatd maci$anas
pirmam kartam ir socials un kultiras process, tapec klasé to var istenot, tikai
mijiedarbojoties ar citiem skoléniem un skolotaju, kopigi veidojot zinasanas. Tacu Sis
formats neveicina automatisku zinaSanu apguvi, jo ne visa klasé notieko$a mijiedarbiba
pati par seviir labveliga zinatnisku zinaSanu apguvei. Ar verbalu sazinu starp skoléniem
macibu stundu laika vien nepietiek, jo svariga ir mijiedarbibas kvalitate; tai ir jasp€j
virzit skolénus no viena veida zinaSanam pie citam, t. i., no vienkarsiem jedzieniem [idz
zinatniski parbauditam zinaSanam, no jédzienu izpratnes lidz kontroletai, pardomatai
to lietoSanai aprekinos, novérojumos, analize, tehniskajas sistémas, problému
risinaSana utt. Tapéc komunikacija kadas konkrétas zinaSanu jomas (zinatniskas,
makslinieciskas vai tehniskas) ietvaros ietver maciSanu, kura netiek likts uzsvars tikai
uz zinaSanu nodoSanu un spé€ju to izmantot noteikta konteksta vai uz proceduralajam
kompetenceém, bet ari uz $o zinaSanu nozimi epistemologiska un sociala kontekst3, it
Tpasi praktisko ietekmi kopienas dzivé (piem., atomenergijas izmantosana, ilgtspéjiga
attistiba, piesarnojums utt.).

Tadejadi klasé izmantotie komunikacijas formati nosaka konkrétas priekSmetu
macisanas stratégijas un vienlaikus ir arm $o stratégiju “verbala izpausme”.

3. Komunikacijas formas dabaszinatnu, makslas un tehnisko priekSmetu
macisana

To skolas priekSmetu maciSana, kuros uzmanibas centra nav valodas apguve, tiek
organizéta, izmantojot ieprieks aprakstitos komunikacijas formatus, tacu Saja procesa

(7) Tacu lekcijas parasti papildina praktiskas nodarbibas.
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var tikt lietoti art citi diskursa zanri. Faktiski $ajas macibu stundas ir vérojams loti
komplekss diskursa zanru (gan zinatnisku, gan citu) sajaukums un klase péc butibas
darbojas ka attiecigas nozares prakses kopiena, kam raksturiga

¢ vienota skolénu un skolotaju izpratne par to, kadai ir jabut teksta formai, lai tas
tiktu uzskatits par kvalitativu maci$anas un maci$anas materialu. ST izpratne
daZzos gadijumos ir skaidri definéta, citos — samera nekonkréta, jo skoléni vel
tikai apgust Sos diskursa zanrus, bet skolotaju izpratne par tiem ne vienmer ir
skaidri definéta;

¢ noteikti veidi, ka parslegties starp diskursa zanriem.

Papildus tradicionalajiem formatiem (skolotdja mijiedarbiba ar skoléniem vai
mijiedarbiba starp skoléniem praktiskajas nodarbibas, grupu darba utt. (sk. sadalas
2.1.2. un 2.2.) tieSa vai transponéta forma izmanto:

e diskursa zanrus, kas ir saistiti ar zinaSanu radiS8anu un demonstréSanu (sk.
sadalu 1.4.); tie galvenokart ir sastopami macibu gramatas vai skolotaja
monologiskaja prezentacija (interpretacija, apraksts, skaidrojums utt.);

e “nezinatniskus” diskursa Zanrus (piem., vésturé, aicinot skolénus uzrakstit
Berlines mura kriSanas vai 1453. gada notikusas Konstantinopoles kriSanas
aculiecinieku vestules);

e skolas “izdomatus” mutvardu vai rakstveida diskursa zanrus, kas socialaja
komunikacija arpus skolas netiek lietoti.

Pédéjie minétie diskursa Zanri maciSanas procesa ir 1pasi nozimigi, jo atskifiba no
paréjiem So Zzanru rakstiSana un prezentéSana, ka ari zinaSanu atspogulo$ana
izmantotas izteiksmes formas skoléni ne vienmeér var identificét, meklejot ldzibas sava
esoSaja diskursa zanru repertuara. Turklat Sie diskursa Zanri maciSanas/macisanas
procesa pilda dazadas funkcijas. Dazi, pieméram, gatavo skolénus sociali nozimigu
diskursa Zzanru apguvei — skoléna prezentaciju klasei varam uzskatit par gatavoSanos
prezentacijas sniegSanai profesionala konteksta; disertacija literatura vai vesture (Sai
gadijuma jédziens “distertacija” lietots Francijas izglitibas sistémas izpratné€) sava zina
lldzinas zinatniskam darbam (raksts, referats). Citi diskursa zanri savukart ir dala no
skoléenu macibu procesa pilditajiem uzdevumiem, pieméram, parskats par fizikas
eksperimentu rezultatiem ka praktiska darba dala; secinajumi, kas ir ieguti, pétot un
analizéjot dokumentus (geologija, geografija, vésture utt.). Visbeidzot citi, galvenokart
rakstveida diskursa zanri, kuriem ir svariga loma zinaSanu novérté$ana, nav tik precizi
defnéti — Seit varam minét, pieméram, essay (Lielbritanijas izglitibas sistema), rédaction
(Francijas izglitibas sistema) vai tema (ltalijas izglitibas sistéma), jo skolas tos ir
izveidojuSas valodas ka macibu priekSmeta maciSanas vajadzibam.

Diskursa zanru daudzveidiba katra atseviska macibu priekSmeta ir tik liela, ka definet
sagaidamas tekstualas un zinatniskds kompetences ne vienmér ir iespg&jams. Ir
situacijas, kad jaaprobezojas, pieméram, tikai ar rakstveida teksta formam, kas ir
neskaidri noteiktas un tapéc griiti aprakstamas. Sadu diskursa Zanru snieguma skoléni
nevar paraugam izmantot precizus “modelus”, tapéc tos var bit visnotal sarezditi
apgut un ir grati ar vertét maciSanas kvalitati.
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Jau iepriek§ esam uzsveruSi kadu butisku aspektu, proti, izpratnes veicinasanas
pasakumi kopuma (un jo 1pasi zinatniska rakstura pasakumi) var radit situaciju, ka
bérni iemacas producet tekstus, kas atskiras no tiem, kurus vini gan skola, gan arpus
tas produce citos skolas izglitibas posmos, un $o faktu — dazos gadijumos skaidrak
neka citos — atzist lielaka dala skolotaju. Diemzel pasu $i fakta atziSanu ne vienmer
pavada pietiekama izpratne par $o tekstu atskirlbam no ta sauktajiem “brivas formas”
vai citu skolas priekSmetu Jenerétajiem tekstiem un to iesp&jamo lomu izpratnes
veicinasanas pasakumos. [...] Tapéc gan klas€, gan atskaités par skolotaju vai dazadu
noverotaju 1stenotajiem pasakumiem biezi nakas sastapties ar atsaucem uz “izpratni
veicinoSiem tekstiem” vai “zinatniskiem tekstiem”; piesardzigakie pat izvélas
formuléjumu “popularzinatniski teksti”, patiesiba nemaz skaidri nezinot, ko visi Sie
termini nozime (8).

Katram macibu priekSmetam ir svarigi

® noradit monologiska macisanas Zanra lingvistiskas kvalitates raksturlielumus;

e definét precizus klasé notiekosas mutvardu mijiedarbibas zinatniskos mérkus;

» katalogizét citus macisSanas darba sastopamos diskursa Zanrus;

® noradit to izmantoSanas veidus (izpratne, sniegums, parrakstisana utt.);

® péc iespéjas skaidrak aprakstit no skoleniem sagaidamo mutvardu un rakstveida
tekstu formu (ciktal Sie teksti pieder pie skaidri identificéta diskursa Zanra);

e atskirt tekstus, ko izmanto zinaSanu apguvé, no tekstiem, kurus izmanto
macisanas rezultatu novértéSanai - tie ne vienmeér ir identiski vai vienadi uzrakstiti;

e apsvért So tekstu atbilstibu konkréta macibu priekSmeta maciSanas mérkiem —
cik batiska maciSanas procesam ir “kopsavilkumu” (macibu gramatas nodalu
kopsavilkumu) rakstiSana un atceréSanas.

Ka definet apgustamas dabaszinatniskas zinaSanas un kompetences? Skaidrs, ka tas
ir paveicams, nosakot klas€ istenojamas mijiedarbibas veidus un zinasanu apguves
procesa produc€jamos tekstus (it ipasSi rakstveida tekstus). Atskaites punkts ir mérkis,
proti, vai konkrétaja gadijuma sniegtas informacijas uzdevums ir pilnveidot skolénu
izpratni par pasauli (piem., ka darbojas cilveka gremo$anas sistéma, kadi faktori
noteica dzivnieku sugu daudzveidibu utt.) vai art palidzet iemacities uztvert zinatniskas
pieejas butibu un zinasanu veidoSanas procesu ka tadu? Celu uz abiem Siem mérkiem
var merot vienlaikus, tacu noteikti jaatceras, ka katrs no tiem paredz atskirigu diskursa
Zanru izmantosanu.

TaCu jebkura gadijuma “valodas jautajumu” skolas macibu priekSmetu maciSana
nevajadzetu uzskatit par tadu ka visu skolotaju kolekfivu atbildibu, pienakumu nemitigi
sadarboties, lai tikai nodrosinatu pareizu macibu valodas lietoSanu. Diemzél Sada
nostaja ir vérojama sameéra biezi. Musuprat, macibu valodas galvenais uzdevums ir
kalpot par zinaSanu nodoSanas un apguves instrumentu, tapéc tas pareiza lietoSana ir
ikviena priekSmeta skolotaja individuala atbildiba, nevis valodas ka atseviSska macibu
priek§meta maciSanas paliglidzeklis.

(8) [Collective] (1983): Eveil scientifique et modes de communication, Recherches pédagogiques 117,
Institut national de la recherche pédagogique (INRP), 77. Ipp.
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4. Dabaszinatnu, makslas un tehnisko priekSmetu satura apguvei
nepiecieSamas diskursa kompetences

Tagad paméginasim valodas maciSanas teorijai pieskirt realu saturu. PriekSmetu
skolotajiem, protams, nav jabut valodniekiem, tomeér, lai identificetu Sos uzdevumus, ir
jaizmanto noteiktas lingvistiskas kategorijas, tapec velamies vélreiz uzsvert, cik milziga
nozime ir apmacibai/izpratnes veicinaSanas pasakumiem $aja joma un specialistu
iesaistei attiecigo programmu izstradé un diskursu analize.

Sis publikacijas mérkis nav izstradat deskriptorus, kas bitu pielidzinami “Eiropas
kopigajas pamatnostadnés valodu apguvei” (The Common European Framework of
Reference for Languages, CEFR) noteiktajiem, vai kritérijus, kuri papildinatu “Valodas
prasmiju veértéSanas skalas” (Reference Level Descriptions for Languages (9)) noteiktos
kritérijus. Sadi centieni bitu pretruna ar &1 darba bdtibu, jo verbalo komunikaciju
prieckSmetu maciSanas procesa nosaka katra konkréta priekSmeta specifika un
izmantotas macibu metodes, tatad ari katras valsts izglitibas kulttra un tradicijas, kas
nebut nav vienotas. Tas apraksts ir atkarigs ari no izglitibas programma piedavatajiem
zinasanu apguves posmiem (atkariba no macibu gada, izglitibas pakapes utt.), kas
Eiropa ir |oti atSkirigi, k& arm no skolas galvenas macibu valodas rakstura un tas
specifiskajam fonétiskajam, morfologiskajam, leksiskajam, sintaktiskajam, tekstualajam
Tpatnibam. Tapec, ka jau mingjam iepriek$ saistiba ar vairakiem citiem $i teksta
punktiem, més nepiedavasim vienotu deskriptoru kopumu, bet gan kopigu pieeju
(sava veida protokolu), kam ir japalidz panakt vienotu nostaju jautajuma par priekSmetu
programmu lingvistiskajam dimensijam.

4.1. Kognitiva genéze: intertekstuals cel$

Dabaszinatnisko kompetencu un zinasanu apguvi varam vertét ari ka virzibu no dazu
atseviSsku diskursa formu parzinaSanas un lietoSanas uz sp€ju izmantot ar citus
diskursa zanrus, proti, skolenu diskura zZanru repertuars paplasinas, vinu krajuma
esoSajam diskursa formam intertekstuala cela parveidojoties citas diskursa formas; $o
procesu varam salidzinat ar cilveka pareju no spontanam, vesela saprata diktétam
zinasanam uz parbauditam, plasi lietojamam zinasanam.

Skolénu spontanas zinasanas un priekSstati (kam ir konkrétas dimensijas un kas
saknojas vinu personiskaja pieredzé€) ir sskumpunkts parejai uz abstraktam kategorijam
un visparinajumiem, kuri nav atkarigi no novérojumu konteksta. Sie sakotnégjie
priekSstati, ka arm to izteikSanai izmantotie vardi un tekstualas formas nodroSina
skolotdjam noteiktu pamatu talakajai virzibai uz skolénu personiskas pieredzes
konceptualizaciju, izmantojot jaunu jeédzienu, terminu, nozimju un simbolu sisteému.

Skolénu spontanie uzskati un riciba, ko izraisa vinu zinatkare vai spé€ja parsteigt,
nodrosSina vinus ar plasu skolas macibu darbos izmantojamu materialu klastu. Tomer
praktiskajas, uz zinatni orientétajas aktivitates (tadas ka, piemeram, uzdevums, projekts,
pamatzinaSanu apguve sakumskolas izgltiba) pati konceptualizacija ka problemu
risinaSanas forma, kas ietver invariantu izmantosanu (lielums, Tpasibas, attiecibas utt.),

(99 www.coe.int/lang
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ievie§ pastarpinatas verbalas izpausmes: piezimes, aptuveni uzmetumi, viedoklu un
teoriju apmaina starp skoléniem, ka ari neverbalas izpausmes (zZimejumi, diagrammas
utt.). Labakaja gadijuma sadi vini iegust “jauktu” diskursa formu, kura joprojam ir cieSa
saikne un maz atSkiribu starp skolénu uzskatiem un zinaSanu veidoSanas procesiem
(teorija, eksperimentala/empiriska parbaude). No skoléna stastijuma par spontani veiktu
eksperimentu [idz tadam zinatniskam eksperimenta parskatam, kura ir formuléetas
visparigas, ar konkréto macibu priekSmetu un konkrétajiem noveroSanas apstakliem
nesaistitas sakaribas, ir ejams |oti tals celS. Tomer tiesi tas ir jamero visiem skoléniem;
tas jaiezime, 1pasu uzmanibu pievéersot Sim jauktajam vai neskaidri definétajam teksta
formam un to spé€jai sniegt nepiecieS8amas zinasanas, tapec piedavajam sakumskolas
izglitibas pakapes skolénu producéto tekstu tipologijas variantu.

Zinasanu apguvi skola var uzskatit ari par sarezgitu intertekstualu procesu, kura pati
macisana ka tada péc batibas kalpo tikai ka vadlinijas. Sim procesam ir vairaki galvenie
virzieni:

® no kolektivas zinaSanu apguves (mijiedarbiba ar vienaudziem vai skolotagju) lidz
individualai zinaSanu apguvei jau ar spéju sniegt atgriezenisko saiti un reproducét
$is zinasanas logiska teksta forma;

® no mutvardu formam (ar biezu parfrazédanu) lidz tadam rakstveida formam, no
kuram ar ieprieks$ rakstveida izstradatu formu (aptuvenu uzmetumu, piezimju,
izklastu utt.) palidzibu jau izslégtas jebkadas Saubas un nekonkréti visparinajumi;

® no uztveres/izpratnes lidz sniegumam (uz paraugu balstita macisana);

® no “spontaniem”, improvizétiem ikdienas komunikacijas stila tekstiem [idz
tekstiem, kas atbilst skaidri definétam normam, kuras daléji nosaka konkréta
macibu priekSmeta specifika, ietverot reprodukcijas/atkartotas apstrades/
parfomuléSanas posmu (sk. iepriek$ “uz paraugu balstita macisana”);

® no personiskas pieredzes parstasta lidz zinatniska rakstura tekstiem (piem.,
zinojumiem vai problému risinaSanas parskatiem);

® no macisanas vajadzibam izmantotam tekstualam formam lidz skolénu zinasanu
novértésana izmantotam (galvenokart rakstveida) formam.

Sim aprakstam ir japalidz dabaszinatnu, makslas un tehnisko priek§metu programmu
strukturas izstradé gadijumos, kad tiek skarta to lingvistiska dimensija. Taja macisanas/
maciSanas procesi raksturoti ka atbilstoso zinaSanu un tekstu transformacija, un tas
mums atgadina, ka daudzvalodu un starpkulturu izglitiba macisanas prieksnoteikums ir
skolénu iepazistinasana (skaidri noteikta seciba) ar plasSu diskursa Zanru un valodu
klastu un skolénu spéja $os Zanrus uztvert, apstradat, parformulét un producét. St
diskursa Zanru mainas un kombinéSanas pieredze ir |oti nozimiga, ja skoléni vélas
pielagoties musdienu Eiropas sabiedribu valodu un kultiru daudzveidibai un pastavoso
zinaSanu formu daudzveidibai, kas no pilsonu puses prasa lielu spéju bat modriem un
domat kritiski.

4.2. Secigas valodas kompetenc¢u formas skolas macibu priekSmetos

Lai pakapeniski veidotu tadas valodas kompetences, kas atvieglo zinaSanu apguvi un
to praktisko izmantoSanu, skoléniem ir jabut informétiem par pastavosajiem diskursa
zanriem un to repertuara verbalajiem paplasinasanas ldzekliem, t. i., par
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¢ ikdienas komunikacija (saruna, personisko domu, viedokla un jutu pausana)
izmantoto Zanru teksta formam;

e “zanru” teksta starpformam, kuras ne vienmér ir sastopamas realaja socialaja
komunikacija vai ari tam piemit zinama ambivalence (t. i., tas lieto gan parastaja,
gan zinatniskaja komunikacija, bet dazados veidos);

e teksta formam, kuras atbilst zinatniskajas kopienas lietotajiem zinatniskajiem
zanriem, studiju satura pasnieg$ana izmantotajiem parazinatniskajiem zanriem
vai informacijas izplafiSana izmantotiem zanriem, t. i., formam, kas ir izvélétas
ka studiju modeli un studiju mérki augstskolas.

4.2.1. “Es-3eit-tagad” izslégSana no skolénu runas

Pirma pazime, kas liecina par skolénu diskursu transformaciju, ir sp€ja, runajot par
sevi, pariet no “es” formas uz objektivaku, no tieSa konteksta neatkarigu diskursu
rezimu. Sis lingvistiskas formas ne vienmér rezultéjas pilnvértigos tekstos, tadu tas var
izmantot ikreiz, kad skoléns runa. Tas parasti rezultéjas izteikumos, kas nav vérstas uz
individu (es/tu) un kontekstu (Seit/tagad); gluzi pretgji — tam piemit no minétajiem
parametriem neatkariga, vispariga forma. Ir dazi vienkarSi diskursa zanri, kuri,
iesp€jams, atgadina zinatnisku runu (sakamvardi, visparzinami fakti, aforismi utt.), tacu
patiesiba ir |oti tali no tas (10). Zinatniskai runai vai tekstam obligati ir jabut kodoligam,
precizam, skaidram, sareZgitam, strukturétam, objektivam, neitralam (bez emocijam),
neparprotamam utt. Tas ir izteiksmes veids, ko ir iespgjams panakt dazadu diskursa
zanru tekstos, taCu kas pats par sevi nav zanrs. Lai skolu izglitiba sasniegtu Sadu
rezultatu, skoleniem ir jaapgust:

e atbilsto$a terminologija (piem., nokrisni pretstata lietum) un tas lietoSana ka
tada - viena un ta pasa termina atkarto$ana tapéc nav uzskatama par stilistisku
triukumu, bet gan ir veids, kada tiek nodroSinata skaidriba un konsekvence;

e personu un noradamie vietniekvardi (Erglis ir plésigs putns. Tas...) vai generiskie
termini (elements, viela, probléma utt.);

e visas formas, kas objektivi norada daudzumu un atraSanas vietu laika (sakums,
intervals, biezums, ilgums utt.), t. i., kuras runatajs nevar novértet vai identificét
(Man = ir par karstu);

e saites, kas norada secibu, hronologiju, “logiku” utt., it Tpasi sakartojuma un
pakartojuma saiklu veida gadijumos, kur mutvardu runa var pietikt ar
salidzindjumu vai pretnostatijumu (Vins kavéjas. Es aizgaju.);

* parliecibas (vienkarsa tagadne (Udens sak varities 100 °C temperatira)), $aubu,
iespéjamibas, ierobezojuma pausanas veidi, utt.;

e vienkarSu noveértejumu (nozimigi rezultati, interesanti atklajumi, ticamas
hipotézes utt.) lietojums;

[.]

(10) Terminu akadémiskais diskurss loti biezi izmanto art anglu literattra, kur kognitivas akadémiskas valodas
zinaSanas meédz pretnostatit savstarpéjas saskarsmes pamatprasmém. Sk. Cummins J. (1979):
“Linguistic independence and the educational development of bilingual children”, Review of Educational
Research 49, 222.-251. Ipp. un (1991) “Conversational and Academic Language Proficiency”, Hulstijn
J. & Matter J.F. (eds), Reading in two languages. AILA-Review 8, 75.-89. Ipp.
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Sim resursu kopumam vajadzétu biit pietiekamam, lai skoléns spétu izteikt novérojumus
un sakaribas ari ka citadi, ne tikai subjekfivi. Tekstu konstruéSanai gan ar to vél
nepietiek, jo Sie resursi izsaka “runataja” (kas “neruna” sava varda) attieksmi un
neveido noteiktam diskursa Zanram atbilstoSa teksta modeli, tomér tos var izmantot
strukturétos, 1sos tekstos, kuros ir japauz secinajums, fakta konstatéjums, rezultats vai
dedukcijas cela ieguts sledziens.

4.2.2. Kognitivo darbibu atspogulojums teksta

Nakamais macisanas merkis varetu but prasme producét viendabigus (mutvardu vai
rakstveida) tekstus, kas vardos atspogulo noteiktas kognitivas sp€jas, pieméram,
salldzinaganu, secinasanu, demonstré$anu vai definé$anu. Sie teksta elementi
neatspogulo faktiskas prata darbibas (kuras nav novérojamas), bet informe par tam.

Diskursa funkcijas?

Tas var noveérot interaktiva vai skaidrojosa mutvardu diskursa, turklat tam nav jabut
izteiktam zinamam diskursa funkcijam piederosu tekstu forma (minétais 1pasi attiecas
uz mutvardu mijiedarbibu starp skoléniem). Sadu kognitivo darbibu atspogulojumu
diskursa jau sameéra ilgi (jpasi M. A. K. Helideja darbu un vina funkcijas jedziena
izpratnes ietekmé) izmanto teksta lingvistika vai diskursa analizé. Sim darbibam ir doti
daudzi dazadi nosaukumi (tos visus Seit aplukot nebutu lietderigi), pieméram, funkcija,
teksta tips (stastijums, apraksts, noradijumi, argumentacija utt.), diskursa darbibas
(Thresholdlevel,1976), kognitivie procesi (atspogulos$ana, interpretéSana, salidzinasana,
pamatoSana utt.), lingvistiskas darbibas utt. Visiem Siem terminiem ir kada kopiga
iezime — centieni izteikt zinaSanu veido$anas procesus verbala/teksta forma.

Cetras Eiropas valstis (Apvienotaja Karalist&, Vacija, Norvégija, Cehija) veiktas vairaku
macibu priekSmetu jomu programmu analizes rezultati (11) vedina domat, ka pastav
zinams diskursa funkciju kopums, kas regulari atkartojas un, Skiet, sava zina atspogulo
satura un procedurdlas pamatzinasanas. Sis funkcijas atbilst vairak vai mazak strikti
noteiktam normam un tradicijam, kuras saprot un lieto attiecigas diskursu kopienas, un
tas veido saikni starp macisanas pieeju darba ar tekstu un zanriem un akadémiskajiem
domasanas, raksti$anas un runas veidiem. Sis funkcijas atspogulo pieredzes un
zinasanu konstruésanas lodiku un lidz ar to ar izzinas pamatmodelus, vienlaikus
nodroSinot pamatu izzinas “parvéerSanai” sociali semiotiska realitate, valoda un
diskursa. Sai zina diskursa funkcijam ir gan kognitivs, gan lingvistisks raksturs un tas
pec butibas |oti ldzinas domasanas prasmju jédzienam.

(11) Thirmann E.: Educational Standards and the language of schooling at the end of compulsory education.
Analysis of curricular documents issued by the German Lénder. Strasbourg: Council of Europe
(Nepubliceti materiali);

—  Vollmer H. (dir.) (2007). Language and Communication in the Teaching and Learning of Science in
Secondary Schools. Strasbourg: Council of Europe (www.coe.int/lang — Resources/Publications —
Languages of Schooling Thematic Studies 2007 — 2 — Science);

- Vollmer H., Thirmann E., Arnold C., Hammann M. & Ohm, U.: Elements of a Framework for Describing
the Language of Schooling in Subject-Specific Contexts: A German Perspective. Strasbourg: Council
of Europe (sakotngja versija; darbs tiks publicéts 2011. gada).
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Diskursu saraksti, tipologijas, modelis

So diskursa funkciju visaptverosas tipologijas izveido$ana ir sarezdits uzdevums, jo to
definicijas ir pilniba atkarigas no parastas leksikas (piem., résumer, contracter, réduire
franCu valoda). Varam vienoties par vairak vai mazak ar nodomu vaji strukturétiem
sarakstiem, pieméram:

® prezentéSana (paradisana, identificéSana, definéSana utt.);

e aprakstiSana vai attéloSana (uzskaitiS8ana, sastavdalu identificESana utt.);

® raksturoSana (salidzinaSana, novértésana, raksturlieluma/daudzumalipasibas
pieskirSana);

e darbibas vai procesa ievietosana laika un telpa;

e darbibas vai notikuma atspoguloSana laika;

e dariSana, rikoSanas;

® skaidroSana, argumentésana;

* apkoposana;

[..]

Ir iespéjams izveidot ari sarezgitakus modelus, kas sastav no makrofunkcijam, piem.,
PETISANA — NOSAUKSANA - APRAKSTISANA — STASTISANA - ZINOSANA -
SKAIDROSANA — ARGUMENTESANA — ANALIZESANA - MODELESANA,

kuras var iedalit $adas zemaka limena funkcijas:

APZIMESANA - DEFINESANA — NORADISANA (uz)/IZCELSANA - (informacijas)
PRECIZESANA - SALIDZINASANA - PRETNOSTATISANA - SASAISTISANA -
SPRIESANA — [NO]VERTESANA — POZICIONESANA utt. (12).

Visbeidzot (Sai gadijuma balstoties uz B. Moana piedavato zinaSanu sistému (13)),
varam pat izveidot anglu valodas ka otras valodas/macibu valodas programmas
izstrades modeli (14). Modela izstrade izmantosim Sadas funkcijas.

(12) Sk. Vollmer et al. 2008; sk. art Vollmer H. J. & Thirmann, E. (2010): ,,Zur Sprachlichkeit des Fachlernens:
Modellierung eines Referenzrahmens flir Deutsch als Zweitsprache” dans Ahrenholz B. (ed.):
Fachunterricht und Deutsch als Zweitsprache. Tubingen: Narr, 107.-132. Ipp.

(13) Mohan B. (1986): Language and content, Addison-Wesley, Reading, MA.

(14) Beckett G., H. Gonzalez, V. & Schwartz H. (2004): “Content-based Writing Curriculum: A Language
Socialization Model”, NABE Journal of Research and Practice 2:1, 16.-75. Ipp.
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Teoretiski/visparigi

Klasifikacija Principi Novertejums
Domasanas prasmiju Domasanas prasmju Domasanas prasmiju
piemeri piemeri piemeri

KlasificeSana Hipotézu formuléSana Novertésana
IdentificeSana Datu interpretéSana Sarindo$ana péec
Saprasana Secinajumu izdari$ana kvalitates, vértibas u. tml.

Izmanto$ana prakse vai
priekSstatu veidoSana

SprieSana
Atziniga novértésana

Valodas pieméri

Valodas piemeéri

Valodas pieméri

Darbibas vardu kategorijas
Piederibas darbibas vardi:
have

Salidzinajums: more
than — taller than

Klasifikacija: include, place
under

Celonis/iemesils: is due to

Nosacijums un
pretnostatijums: if there is

Pieneémums: probably

Visparinajums un
skaidrojums: completely

Emociju raksturojums:
like, dislike, satisfactory

Novértejuma ipasSibas
vardi: good, right/wrong

Attieksmi raksturojosi
darbibas vardi: prefer,
had rather

Domasanas prasmiju

Domasanas prasmiju

Domasanas prasmiju

piemeri piemeri piemeri
VeroSana Notikumu sarindoSana AtlasiSana
Identificesana seciba Risinajumu generésana

Salidzinasana
PretnostatiSana

Noradijumu ievéro$ana
Norises karfibas
paredzésana

Problemu risinasana
Problemu identificesSana

Valodas pieméri

Valodas piemeéri

Valodas piemeéri

Statiskie darbibas vardi:
believe, feel

Relativas klauzulas: who,
what, how

Prievardi, kas apzime
vietu: between, under

Paligvardi, kas apzime
secibu un laiku: during,
next, finally

Prievardi, kas apzime vietu
un laiku: at, around, about,
towards

Modalie darbibas vardi:
can, will, must, should
Lugums/piedavajums:
I can, I could, could |
Attieksmi raksturojoSi
darbibas vardi: prefer,
had rather

Apraksts

Seciba

Izvele

Praktiski/konkréeti

Tacu, lai kada butu diskursa forma (uzskaitijums, hierarhiska tipologija, modelis),
macibu procesa izmantojamo diskursu funkcijas ir atkarigas no valodas. Tapéc Sis
funkcijas ir janosaka péc kartas visas valodas, izmantojot parasto pieejamo leksiku, ka
art noteikti japarliecinas, ka skoleni saprot savu formuléjumu un ka viniem ir skaidra
teksta forma un veicamais kognitivais uzdevums.
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Transversalitate

Lai garantétu izghtiba tik |oti butisko transversalitati, defin€jot diskursa funkcijas, ir
jacensas panakt, lai tas pec iespe€jas butu kopigas visiem macamajiem priekSmetiem
(tostarp arf macibu valodai, kuru maca ka priek$metu). Sis aspekts ir arkartigi svarigs,
jo diskursa zanri katra priekSmeta var atskirties atkariba no attiecigas zinasanu jomas
(sociala zinatne, eksperimentala zinatne, matematika, literaturas kritika utt.), pat ja to
vieta diskursu tipologija pieskir tiem salidzinamas formas (pétijuma diskurss, disertacija,
enciklopédijas Skirklis, skolas macibu gramata utt.). TaCu ir ari situacijas, kad diskursa
funkcijas nav diskursa Zanri, bet gan tikai to komponenti un tapéc iegust mainigu
linearu izkartojumu un formuléjumus, kuri katrai diskursa funkcijai pieskir tas specifisko
valodas identitati. Tapéc tiesi Sis tekstu virknes var but atseviski sastopamas mutvardu
mijiedarbiba vai provizoriskos, pétnieciskos tekstos, kas visredzamak atspogulo
maciSanas darbibu kombinacijas, izmantojot Sadus tekstus ka objektu dazados
macibu priekSmetos. Zimigi, ka tieSi $is diskursa funkcijas (Sai gadijumatas ir kognitivas/
diskursivas darbibas) ir daudzvalodu kompetences novertesanas pamats:

[parbauzu] uzmanibas centra var but komunikacijas prasmju lietoSanas gaitaizmantotas
stratégijas, kuras var bit globalas (piem., rakstveida uztvere) vai metalingvistiskas
(speja interpretét nezinamus terminus konteksta, formulét modeli péc nejausi izvéléta
teksta izpétes), vai arm kopigi Saurak formul€jami elementi, pieméram, attiecigajiem
diskursa Zzanriem kopigo diskursivo/kognitivo darbibu mutvardu un rakstveida
izpausme (pieméram, sp€ja definét, izteikt kvantitativos lielumos, salidzinat utt.). (15)

Lai, mijiedarbojoties klasé vai pildot macibu uzdevumus, apgutu Sis virknes, skoléniem
ir jaizmanto spéja veidot saskanotus tekstus (sk. sadalu 4.2.1.), kas ietver planoSanas,
izpildes, parbaudes, parskatiS$anas u. c. stratégijas. Apgutas zinasanas var palidzét
skoléniem pariet no stastijuma, kas veidots no “es” skatpunkta, uz dazadam kognitivo
darbibu verbalizacijas formam, kuras veido zinatnisko izpratibu.

Seit més diemz&l nevaram aprakstit tos valodas resursus, kas ir nepiecie$ami “pareizai”
visu minéeto diskursa funkciju izpildei. Varam tikai vai nu atsaukties uz jau esoSajiem
katra valoda izstradatajiem aprakstiem, vai ari vérsties pie zinatniska diskursa
anaftikiem ar ligumu Sadus aprakstus sagatavot. Ka noderigu informacijas avotu
vienmér varam izmantot dokumenta “Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei”
noteiktas valodu apguves limenu skalas, kuras var but ietvertas ari diskursivas funkcijas
raksturojoas pozicijas. So pieeju tuvak skaidro divi “Daudzvalodu un starpkultiru
izglitibas resursu un atsaucu platforma” (Platform of Resources and References for
Plurilingual and Intercultural Education) publicétie teksti (16).

Vesture: kritériju pieeja — sastavdalas, kas nepiecieSamas, lai raksturotu
lingvistisko kompetenci, macot/macoties vésturi noteikta macibu valoda
(obligatas izglitibas laika)

(15) (2010): Daudzvalodu un starpkultdru izglitibas programmu izstrades un ieviesanas celvedis, Eiropas
Padomes Valodas politikas nodala, nodala 2.7. (mdsu pasvitrojumi).
(16) www.coe.int/lang — Platform of Resources and References — Sadala “Language(s) in other subjects”

27 Eiropas Padome



Dabaszinatnes: kritériju pieeja - lingvistiskas kompetences apraksta
sastavdalas, kas nepiecieSamas, lai raksturotu lingvistisko kompetenci, macot/
macoties dabaszinatnes noteikta macibu valoda (obligatas izghtibas laika)

4.2.3. Macibu stundas izmantotas zinatniska diskursa Zanru formas

PriekSmetu maciSana izmanto diskursa zanrus, kas nodroSina verbalo mijiedarbibu
klasé. Dazi no tiem pamata ir vérsti uz informacijas nodosanu, pieméram, skolotaja
monologiskais diskurss vai konkréta priekSmeta macibu gramata, un noteikti nepieder
pie attiecigas zinatniskas kopienas diskursa, bet gan parstav par atzitam uzskatitu
zinasanu izplatiSanas/transponésanas formas.

Zinasanu nodosanas diskursu paredzamiba

Tapec ir arkartigi svarigi, lai tie skoléniem butu “saprotami”. Varam uzskatit, ka So
aspektu ietekme kulturas atskiribas un ari skolénu kognitivas attistibas pakape, tapéec
kvalitates kritérijus nevar definet a priori, bet gan ar empiriskas analizes palidzibu, kas
balstita uz skolotaju producétajiem vai skolas macibu gramatas ieklautajiem tekstiem.
Janem véra, ka $aja procesa liela loma ir teksta izkartojumam un ikonografijai.

Vel svarigaks varéetu but teksta daljums (rakstveida teksta — rindkopas) un paredzama
organizacija, izmantojot atkartotus modelus, tadus ka

¢ saikne ar iepriekSejo rindkopu;

¢ tema/apgalvojums/téze/pamatinformacija utt.;
* pamatojums;

® piemeri...

Pieméram, Saja plaSam lasitaju lokam paredzéta teksta rindkopa vérojama atbilstiba

noteiktam (paredzamam) modelim (17), un ta iekS€jas saiknes ir skaidri nolasamas.
Teksts vesta par jaunu partikas produktu atklasanu 16. un 17. gadsimta.

DaZas jomas, pieméram, auglu un darzenu audzésana [paredzama rindkopu struktdra],
Saja perioda notika ista revolicija [téze]. Pirmam kartam virkni dazadu darzenu saka
ievest no Italijas. DazZi no tiem Francijas iedzivotajiem jau bija labi zinami, tacu tika
uzskatits, ka Italijas lauksaimnieki tos ievérojami uzlabojusi [t€zes 1. preciz€ums; 1.
lfmena piemérs: darzeni]. Ka piemérus varam minét spargelus, artiSoku un lapu artiSoku,
skabenes, bietes, ziedkapostus, zirnus [2. imena piemeéri]. Vienlaikus tika ieviesti jauni
vietéjo vai Francijajau izsenis audzéto auglu uzlaboSanas panémieni [t€zes 2. preciz€jums;
1. imena piemeérs: augli]. Seit savukart jamin bumbieri, aboli, persiki, plimes, melones
un zemenes, kas pacietigas selekcijas rezultata tagad |oti atSkirds no saviem “lauku
radiem” [2. imena piemeéri]. Visbeidzot tika méginats aklimatizét ari vairakus pavisam
nesen no Amerikas ievestus augus [t€zes 3. specifikacija; 2. imena piemérs: darzeni],
pieméram, topinambdru, piparus un it ipasi tomatus un pupipas [2. imena piemeri].

(17) Frangois M. (ed.) (1972): La France et les Francgais, [L’alimentation], Encyclopédie de la Pléiade,
Gallimard, Paris.
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Varam sagaidit, ka skolotaja monologiskaja diskursa un macibu gramatu teksta
paradisies Sada veida teksta organizacijas iezimes, kas teorétiski skoleniem atvieglo ta
uztveri, turklat saskarsme ar $adi strukturetiem tekstiem var viniem palidzet pasiem
savu mutvardu un rakstveida tekstu snieguma. Ka jau minéjam ieprieks, ir jabalstas uz
skolénu priekstatiem par tekstu uztveres vienkarsibu. So informaciju varam iegdit, vai
nu veicot skolénu aptauju, vai katra valoda/izgltibas sistéma/kultira analiz€jot tadu
mutvardu un rakstveida tekstu 1pasibas, kurus vini uzskata par “vienkarSiem”.

Macibu stundas izmantojamo parazinatnisko vai (pre)zinatnisko diskursu Zanru
raksturojums

Skolu izghtiba skolénu veicamie lingvistiskie uzdevumi reti paredz “istu” tekstu
sniegumu, lai gan pavisam to izsleégt ari nevar, it ipasi vidusskolas izglitiba. Tie gan |oti
reti bus tadi teksti, kadus reali izmanto zinatniskajas aprindas; drizak speciali izgltibas
satura apguvei raditi zanri, kuros atrodamas tikai zinamas [idzibas ar zinatniskajiem
tekstiem. Sajos Zanros netiek parnemtas zinatniska diskursa Zanru normas - tiem
(atSkiriba no izoletam teksta virkném, kas veic diskursa funkcijas) ir raksturigas pasiem
savas Ipasas normas, kas nosaka gan to pareizo formu, gan kvalitati. Izglitibas satura
apguve izmantotie zinatniskie teksti var but |oti atSkirigi ne tikai dazadas izglitibas
sistémas, bet pat vienas izglitibas sistémas ietvaros, tapéec, lai labak izprastu to
Tpasibas, butu nepiecieSams visu So teksta formu uzskaitijums, pieméram, parskats
(par praktiskajiem laboratorijas darbiem), komentari par datiem (skaitli, neverbali dati,
pieméram, klasiskas grieku vazes fotografija, karte, kura atainota augu sugu izplatiba
utt.), rakstveida problémas risinajums (matematika, fizika utt.), mutvardu prezentacija
(par konkrétu tému, literaru vai makslas darbu utt.), eseja (viedokla apsprieSana,
interpretacija utt.).

Jau iepriek$ noradijam, ka Siem diskursa zanriem socialaja/zinatniskaja komunikacija
nav precizu ekvivalentu, tapéc to snieguma normu un vértéSanas kritériju noteikSana
varetu but visnotal problematiska, jo minétas normas un kritériji var but balstiti uz
priekSstatiem, kas, lai ari tiek uzskatiti par kopigiem, patiesiba ir definéti neskaidri vai
pat a contrario. Sis sagaidamo tekstualo produktu definicijas nosacitais trukums var
darboties ka “pastarpinata izgltibas programma” un viest neskaidribu.

Vienigais risinajums ir aprakstit Sos diskursa zanrus péc iesp€jas precizak, lai padaritu
to maciSanu caurredzamu. Ir skaidrs, ka tiem visiem ir raksturiga zinama distancésanas
(sk. sadala 4.2.1.) un dazi no tiem ir lidzigi vai pat identiski jau agrak izmantotajam
eksperimentétajam formam, kas tiek pieskirtas diskursa funkcijam isas, izoletas teksta
virknés (sk. sadala 4.2.2.).

Tapec mes tikai noradisim uz “tradicijam”, kas pie viena un ta pasa diskursa zanra
piederosus tekstus vienlaikus padara gan savstarp€ji lidzigus, gan unikalus.

Vispirms ir jauzsver, ka dazus diskursa zanrus reglamente stingri ierobezojumi, tapéc
attiecigajos tekstos ir loti maz atSkiribu. Tas attiecas uz matematiskiem problému
risinaSanas zanriem. Citos diskursa zanros ir vérojamas nelielas (vai mazak izteiktas)
ldZibas. Alternativas, attiecigajiem tekstiem kada konkréta aspekta “ekvivalentas”
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formas ir daudzveidigas —tas atstaj autoram lielaku ricibas brivibu (teikumu vai rindkopu
forma klUst mazak paredzama) vai ari attiecas uz konkrétam vietam teksta, pieméram,
citatiem. Visbeidzot — citu skolas diskursa zanru meérkis ir producét tekstus, kas to
organizacijas vai izmantota verbala materiala zina nav paredzami, tadéjadi piedavajot
iespéju izpausties skolenu verbalajam radoSumam.

Ta ka dazadu zZanru tekstu organizacijas forma atskiras, pie viena diskursa piedero$o
tekstu Ndzibas ir novérojamas to linearaja struktura vai izklasta veida, ka ar to
lingvistiskajas formas.

Strukturalas lldzibas varam novérot, piemeram, tekstu sakuma un beigas vai teksta
uzblves model (t. i., vairak vai mazak noteikta elementu seciba). Sada struktira tiek
pieprasita, pieméeram, specializétiem zinatniskiem zurnaliem paredzétajos rakstos, jo to
precizi nosaka starptautisko Zurnalu redkolégijas, proti, problemas formul&jums, par $o
tému pieejama literatdra un kritisks tas novéertejums, hipotézes, veikto eksperimentu
parskats, rezultati, rezultatu izvértgjums, iegltas zinaanas (sk. sadala 1.3.2.). Sajos
tekstualajos elementos, kuru robezas var izcelt (ar drukas [idzekliem, izmantojot
savienotajvardus u. tml.), diskurss sastav no savstarp€ji savienotu diskursa funkciju
elementu kopuma (piemeérs, atspekoSana, komentésana, interpretéSana, secinasana,
salidzinaSana utt.), kas ir vairak vai mazak noteikts un paredzams (sk. ieprieks).

Formalas lidzibas ir vérojamas lingvistiskaja “nokrasa”, kas ir kopiga visiem pie viena
diskursa zanra piederosajiem tekstiem. Gadijumos, kad teksti attiecas uz vieniem un
tiem pasSiem diskursa objektiem, So “nokrasu” tiem galvenokart pieskir kopigais
leksiskais kodols, un macibu priekSmetu diskursi viennozimigi ir tieSi $ads gadijums.
Tacu viena diskursa zanra tekstos kopiga ir ne tikai izmantota terminologija, bet ari citu
lingvistisko resursu lietojums, un var but situacijas, kad tekstos kadi noteikti resursi
tiek izslegti, bet citos sazinas veidos tie ir pilnigi iesp&jami. Pieméram, lai novérteétu
kadu elementu (faktu, noradi, taustamus pieradijumus utt.), kas veicina vésturisko
zinasanu apguvi, specializéto zurnalu tekstos izmanto tadus apzimétajus ka nozimigs,
parsteidzoss, satraucoss, neizteiksmigs, interesants, atklajoSs utt., izvairoties no tada
tipa apzimétaju ka arkartéjs, noslépumains vai fantastisks lietoSanas. Tadejadi diskursu
analize liecina, ka valodas sistémas piedavato resursu izveli nosaka diskursa zanri,
liekot visiem pie viena diskursa zanra piederoSajiem tekstiem sava zina but ka
“lingvistiskajiem radiniekiem”. Ipaso vienojo$o lingvistisko “nokrasu” tekstiem pieskir
formas, kas izsaka/norada uz

e runataju: es, més, bezpersoniska forma (Skiet, ka...), pasiva forma, ieprieks$
minéto variantu kombinacija (leprieks tika minéts, ka...);

¢ adresatu;

¢ skaitu un daudzumu;

e noteiktibu, varbutibu, iespéjamibu, pienakumu;

e vértejumu (iznemot personisko);

e darbibas vardu laikus;

e modalitati, jo pasi nenoteiktibu (iesp&jamibu, varbutibu utt.), pozitivu vertéjumu
(subjektivu vertejumu — Sis punkts ir svarigs) un deontisko modalitati (jabat,
vajadzétu);
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anaforisku atsaudu virknes (Sis amatpersonas atkap$anas... Sis notikums... Tas
tiks interpretéts ka...);

dedukcijas, demonstracijas, argumentacijas formas;

diskursa toni (nopietni, personisks utt.);

[...]

Lai definétu Sis izveles, ir janem vera katras valodas gramatikas Tpatnibas, it ipasi tas
valodas izpausmes, kas neatbilst likumiem un ierobezojumiem. Ka jau mingjam
ieprieks, SI nozimiga analize ir kopigi javeic valodniekiem un skolotajiem priekSmetu
specialistiem - valodas ka macibu priekSmeta skolotajiem un citu priekSmetu
skolotajiem.

5. Nosleguma piezimes

St publikacija, iesp&jams, liks vilties tiem lasttajiem, kuri cergja taja atrast érti lietojamas
kompetencu skalas, kas butu pieméerojamas visas Eiropas izglitibas sistémas un skolu
macibu priekSmetos. lespejams, ka sadi kritériju riki butu noderigi, lai gan, ka liecina
CEFR pieredze, minéta veida deskriptoru kopas rada parak lielu standartizacijas un
normésanas risku. Patiesiba, nemot vera kontekstu, kura tapa $i publikacija, ka art
atSkiribas starp macibu priekSmetiem, diskursa zanriem, dazadu valstu izgltibas
tradicijam un specifiskajiem apstakliem, tas pat nebija iesp€jams. Musu darba rezultats
ir noteiktas pieejas izklasts un pedagogiskas attieksmes apraksts, kas gan nav
novatorisks, ja raugamies uz to no priekSmetu maciSanas teorijas skatpunkta.

Lasitajs Seit arm neatradis metodologiskas norades par kadam konkrétam klasé
Istenojamam aktivitatem, kas butu vérstas uz skolénu iepazistinaSanu ar zinatniskai
sazinai nepiecieSamajam valodas un diskursa formam vai mudinatu vinus identificet
un saprast to vértibu un izmanto$anas principus (pieméram, no sintakses viedokla), ka
ari palidzétu tas apgit ar sistematiskas analizes palidzibu. Sadi metodologiski
paligmateriali ir javeido, balstoties uz “gramatikas macisanas metodem” (18), kas ir
izstradatas valodas ka macibu priekSmeta un svesSvalodas maciSanai. Tacu, lai kadas
metodes ari butu izvélétas (atkariba no izglitibas konteksta), tas vienmeér ir jalieto,
paturot prata, ka zinaSanas neaprobezojas tikai ar valodas prasmi un ka valodas
prasme, kas nepiecieSama komunikacijai dabaszinatnu, makslas un tehnisko macibu
priekSmetu stundas, var sekmeét zinaSanu apguvi, izmantoSanu un apstradi.

ST koncentrésanas uz valodu ir batisks strukturétas priekSmetu maciSanas elements,
kas savukart ir zinatniskas izpratibas priekSnoteikums, tacu, pievérsoties valodai,
dazadu Sai procesa iesaistito tehniskas dabas aspektu dé| arm nedrikstam aizmirst, ka
galvenais skolas uzdevums ir sniegt skoléniem stabilu zinatnisko zinasanu bazi, lai
izprastu norises gan pasaulé, gan personiskaja un sabiedriskaja dzive, kur zinaSanu
trikums biezi vien ir galvenais klupSanas akmens. Tas ir nepiecieSamas ari pilsonisko
tiesibu Tstenosanai sabiedriba, kura zinatne (un diemzéel reizem art pseidozinasanas),

(18) Sk., pieméram, Beacco J.-C. (2010): La didactique de la grammaire dans I’enseignement du francais et
des langues, coll. Langues et didactique, Didier, Paris.
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maksla (un ari masu produkcija) un tehnologijas (un ari to izmantosana bez pietiekama
pamatojuma un vajadzibas) ir visuresoSas un nosaka kolektivo izvéli. Tapéec pieeja
zinatniskajai kulturai un zinaSanu daudzveidibai ir atkariga no valodu zinasanam, ka ar
diskursa Zanru un tekstu izpratnes, kas nebutu jauzskata par Saura specialistu loka
privilegiju; gluZi otradi — ar $o informaciju ir péc iespéjas plasak jadalas, lai ta klGtu par
ikviena iedzivotaja bagatibu.
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levads

Sis platformas modulis piedava veidu, ka definét kompetences un zinasanas, kas
valodas(u) apguvei. Atbilstosi Sai pieejai, valodu zinaSanas un kompetences tiek
definetas ta, lai tas varetu macit sistematiski, mérktiecigi un integréti ar attieciga
priekSmeta zinasanam. Pieejas principi aplUkoti loti nozimiga priekSmeta — veéstures —
maciSanas konteksta neatkarigi no attiecigas tematikas macibu priekSmetu
nosaukumiem dazadas Eiropas izglitibas telpas valstis (19).

Pieejas apraksta modulis ietver:

® visparigu principu raksturojumu;
e atsauCu uzskaitjumu/kontrolsarakstu, kas japapildina pasSiem lietotajiem
atbilstosi skola izmantotajam macibu valodam.

So atsaudu mérkis ir palidzét lietotajiem

¢ identificet attieciga macibu priekSmeta maciSana izmantotas lingvistiskas
darbibas;

e apzinat tas maciSanas/maciSanas valodas formas, kuras palidz apgut
priekSmetam piesaistita diskursiva satura paveidus un komunikacijas formas,
kas nepiecieSamas, lai sniegtu un apgutu ar priekSmetu saistitas zinaSanas un
prasmes.

Si pieeja uzskaita un raksturo:

e izghtibas vertibas, kuras apgust vestures stundas;

¢ socialas komunikacijas situacijas, kuras skoléni sava socialaja vide saskaras ar
vestures temu;

e apgustamas zinasanas vésture;

e komunikacijas situacijas, kuras skola izmanto zinaSanu apguvei vésture.

Tas, kuri raksturlielumi izvéleti, nosaka vestures maciSanas mérkus obligataja izglitiba.
Tadejadi ir iespéjams izveidot:
¢ vestures maciSanas praksé izmantoto diskursa veidu lingvistisko, diskursivo un

semiotisko Tpasibu uzskaitijumu un aprakstus; $aja tematiskaja joma minétie
raksturlielumi ir pelnijusi tapt maciti pasi par sevi.

(19) Sis teksts ir sagatavots, izmantojot 2007. gada 8.-10. novembra Pragas konferences priekslikuma
materialus. Priek$likuma autori ir Zans Klods Bjako (Parizes Jauna Sorbonnas universitate), Martins
Zakse (Minhenes Valsts skolu kvalitates un izgliibas pétijumu institdts) un Arilds Torbjérnsens (Oslo
Izglitibas un pétniecibas ministrijas generaldirektora vietnieks). Izmantoti arf vairaku ekspertu, tostarp
frandu valodas ka svedvalodas specialista Zana MarT Goto un italu vestures maciSanas specialista
Mauricio Gusso (CLIO 92 un LANDIS/EUROCLIO tiklu locekla), priekSlasijumu materiali.
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Sis apraksts piedava vienotu kartibu, kas izmantojama ka vértiga teorétiska baze
neatkarigi no macibu valodas (t. i., gan gadijumos, kad macibu valoda ir skolénu dzimta
valoda, gan tad, ja macibu valoda ir valoda, kas apguta vismaz CEFR B2 limeni).

1. Vertibas

Jebkur$ pedagogiskais process tiecas sasniegt izglitibas mérkus, kuri ir augstaki par
vienkarsu zinasanu un macibu vielas apguvi, kas vienlaikus ir gan pedagogiska procesa
saturs, gan uzdevums.

1.1. Socialo dalibnieku izglitoSana

Skolu macibu valodu uzdevums ir strukturét un sekmét socialo dalibnieku praktiskas
macibas un izglito$anu. Sts apmacibas/izglitibas mérki ir kopigi visam Eiropas Padomes
dalibvalstim un veido Eiropas dzivesveida pamatu.

Skolas sagatavo socialos dalibniekus un attista vinu potencialu, nodroSinot
nepiecieSamas prasmes pilnvertigai dzivei sabiedriba visos tas aspektos (personiskajas
attiecibas, profesionalaja darbiba, atptta utt.), ka ari palidzot izprast un padarit
demokratiskas dzives pamatvertibas par personiskas étikas sastavdalu.

Tapéc Eiropas valodas ir ne tikai regionalas, etniskas un nacionalas kultdras identitates
veidoSanas “izejmaterials”, bet ari paligs, ar kura starpniecibu varam piedzivot citado.
Daudzvalodu izglitibas uzdevums ir celt katra individa valodu repertuara vertibu un
organizet muzizglitibu ta, lai Sis zinaSanas tiktu atbilstoSi pilnveidotas.

1.2. Vertibas un vesture

Vertibas, kuru nodosana skoléniem ir véstures ka macibu priekSmeta kompetence, ir
iestradatas virkné Eiropas Padomes iniciativu, un to pamata ir samierinaSanas un
cilvéku savstarp€jas pozitivas mijiedarbibas ideja (Projekti un programmas “Vésture
jaunaja Eiropa”, “Véstures maciSana un jauna generalsekretara iniciativa” un “Eiropas
véstures apguve un macisana divdesmitaja gadsimta”). Vestures macisanas gaita guta
pieredze ir palidz€jusi izstradat |oti plasas rekomendacijas par véstures maciSanas
principiem, saturu un metodém, pieméram, Rekomendacija (1996) 1283 un
Rekomendacija (2001) 15.

Saskana ar Sim vértibam, galvenie vestures maciSanas meérki ir $adi:

e spélet butisku lomu atbildigu un aktivu pilsonu izghitoSana un apmaciba un
sekmét cienu pret visu atSkirigo, pamatojoties uz nacionalas identitates un
tolerances principu izpratni;

e bt izSkiroSam faktoram tautu samierinasana, to vértibas atziSana, savstarp€jas
sapratnes un uzticeéSanas veicinasana, it ipasi, ievieSot daudzpusiga skatijjuma
pieeju vesturiskajos petijumos un vesturisko notikumu atstastijumos;

¢ gpélet iz8kirosu lomu tadu pamatvertibu veicinaSana ka tolerance, savstarpéja
sapratne, cilvektiesibas un demokratija;

e bit vienam no tadas Eiropas veidoSanas fundamentalajiem elementiem, kura
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pamata ir kopigs, daudzveidibas bagatinats vestures un kultturas mantojums ar
visiem ta pretrunigajiem un dazkart pat dramatiskajiem aspektiem;

¢ but dalai no izglitibas politikas, kura tiesi ietekme jaunieSu attistibu un izaugsmi,
lai ar vinu lidzdalibu veidotu nakotnes Eiropu un miermiligu tautu sabiedribu
visa pasaulé savstarpé€jas sapratnes un uzticéSanas gar3;

¢ palidzét skolénos ieaudzinat intelektualo spéju kritiski un atbildigi analizét un
interpretét informaciju, izmantojot dialogu, vésturiskus pieradijumus un atklatas
diskusijas, kuru pamata ir daudzpusigs skatijums, it 1pasi par stridigiem un

¢ dot Eiropas pilsoniem iespéju stiprinat individualo un kolektivo identitati caur
zinaSanam par kopé€jo vésturisko mantojumu vietgja, redgionalaja, nacionalaja,
Eiropas un globalaja konteksta;

¢ palidzet noverst noziegumus pret cilveci (20);

[...]

Sadus pilsoniskos un socialos mérkus var saukt par argjiem, savukart tos, kas saistiti
ar vésturiska diskursa formam un mérkiem un faktiski ir disciplinari — par iekSéjiem. Ir
svarigi So divu mérku veidu starpa saglabat ldzsvaru (21).

No Sim vertibam izriet ar visparigo spé€ju formuléjumi (“kritiski un atbildigi analizét un
interpretét informaciju, izmantojot dialogu, veésturiskus pieradijumus un atklatas
diskusijas, kuru pamata ir daudzpusigs skatijums”). Tie iezimé ari virzienu, kada
definéjamas kognitivas un lingvistiskas kompetences.

2. Socialas komunikacijas situacijas, kuras tiek skarta vesture

Izglitibas pienakums ir palidzet skoleéniem apgut spéju prasmigi tikt gala ar situacijam,
kuras tiek skarti véstures aspekti. Vesture ir klatesoSa daudzas sabiedribas dzives
situacijas, jo o humanitaro un socialo zinatnu priekSmetu vistieSakaja veida ietekme
dazadas ideologijas, socialie prieksstati un stereotipi un ta ir ari viens no identitates
veidoSanas sturakmeniem.

2.1. Socialas komunikacijas situaciju saraksts, kuras tiek skarta vesture

leskatam piedavajam to socialas komunikacijas situaciju sarakstu, kuras tiek skarta
vesture. Cita starpa, vestures zinasanas ir klatesoSas

politisko partiju programmas (partijas, deputati, politiskie lideri utt.), kur atsauces uz
vésturi parasti izmanto parliecinaSanas noltkos (pagatnes interpretacija), jo 1pasi, lai
uzsvertu nacionalo identitati vai buvetu savu vestijumu uz nozimigu vésturisku notikumu
bazes (verdziba, kolonialisms, sadarbiba ar totalitarajiem reZimiem utt.);

e domu apmaina starp cilvékiem, it 1pasi izmantojot “visparigas véstures
zinasanas”, kuras “butu jazina ikvienam?”;

(20) E{ekomendécija (2001)15.
(21) So ideju ir piedavajis Mauricio Gusso.
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e gimenes un vietéjas kopienas vide, kur personiska pieredze tiek parstastita
sajaukuma ar “visparpienemto vestures koncepciju”;

¢ kolekfivas atminas veidoSana (“dizeno viru” godinasana, vésturisku notikumu
pieminas vietas, pieminekli, kauju vietas, valsts svetki utt.);

e prese un citos plassazinas ldzekl|os, vestures témam veltitu rakstu recenzijas,
publikacijas par arheologiskajiem atklajumiem utt. vai TpasSos vésturisku
notikumu apskatos, kas veidoti ka aktuala politiska notikuma fons;

® specializétaja prese, pieméram, visparigajos un specializétajos veéstures
(viduslaiku vesture, religiju vésture utt.) Zurnalos;

e filmas un teatra izradés (vésturiskas filmas/dramas, kuru pamata ir izdomati
notikumi, pretstata dramam, kas balstitas realos vesturiskos notikumos, un
vésturiskiem eposiem), uz realiem vesturiskiem notikumiem balstitos stastos un
dramas;

¢ televizijas raidijumos, tostarp veésturiskas dokumentalas filmas;

¢ timekla vietnes;

e vésturisku notikumu rekonstrukcijas un izrades;

® muzejos un izstades;

e vésturiskas pieminas vietas un piemineklos, ka ari apmeklétaju un tdristu
piesaistei 1pasi veidotos makslinieciskos uzvedumos;

¢ plasakai sabiedribai vai “izglitotai” publikai paredzetos historiografiska rakstura
priekSmetos un izstradajumos;

[.]

Dazas no minétajam situacijam raksturigas socialajai dzivei, politikai vai aktivam
pilsoniskumam, citas attiecinamas uz plaSsazinas lidzeklu izmantoSanu, piekluvi
zinaSanam un viedoklu veidoSanu. Tas ietver dazadus sazinas veidus: mutvardu/
akustisko, rakstveida un audiovizualo uztveri, mutvardu mijiedarbibu utt. Lietotajs var
$o situaciju sarakstu papildinat un izmantot ka celvedi, lai identificétu tas valodas
prasmes, kas ir véstures priekSmeta programmu sastavdala.

Sis ar vésturiskajam zina$anam saistitas socialas darbibas faktiski var raksturot ar
tajas izmantotie diskursa veidi un lingvistiskas spéjas.

2.2. No socialajam situacijam lidz diskursa veidiem

“Vesturiskas komunikacijas” situaciju deskriptorus var definét, analizejot Saja(-s)
situacija(-as) izmantoto diskursu raksturlielumus.

Pieméram, aplukosim merki macisanas izprast vésturiskas (televizijas) dokumentalas
filmas, kas ir vestures popularizéSana izmantots diskursa veids un pamata ietver
akustisku uztveri. (CEFR: 4.4.2.3.: TV programmu un filmu izpratne; dokumentalas
filmas izpratne: B2).

Ar vesturi saistitas/kognitivas prasmes ietver speju

¢ identificet akademiskos avotus;
¢ identificét uz datiem/noradém balstitu spriedumu;
e pamanit panémienus, kas izmantoti, lai padaritu tému pievilcigaku un piesaistitu
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uzmanibu, pieméeram, dramatizéSana, noslépumainiba, miklainiba, “ekspertu”
viedokili;

¢ identificét jaunas zinasanas;

e jevietot aplikojamo notikumu plasaka konteksta (hronologiska, kultiras);

e novertét ipasi televizijai izvelétas informacijas pasniegSanas formas;

¢ identificét vienkarSojumus, visparinajumus, datu iztrukumu, atsauk$8anos uz
akadémiskas aprindas pretrunigi vértétiem viedokliem;

e saprast, vai tiek uzspiests konkréts skatijums uz kadu notikumuj;

[..]

Lingvistiskas un semiotikas prasmes ietver spégju

e saprast komentaru, kura skan tikai balss, bet pats runatajs nav redzams;

¢ saprast intervijas;

¢ lasit kartes, diagrammas, tabulas;

e izprast redigésanas, kadréSanas un apgaismojuma mérki un efektu;

e pamantt apgalvojumus, kas izskan komentaros, kuros skan tikai balss, bet pats
runatajs nav redzams;

e atskirt aprakstu no komentara/viedokla;

e atSkirt objektivu diskursu no sprieduma (ipasi estétiskas kategorijas: skaists,
lielisks utt.).

Kad ieguts socialas komunikacijas situacijas raksturojums, varam identificet konkrétas
veéstures macisana izmantotas lingvistiskas iezimes un koncentréties uz tam.

3. Ar macibu priekSmetu saistitas kompetences

Noteikta vestures ka zinaSanu formas parzinasana ari pati par sevi ir izgltibas merkis,
tapéec ir butiski izpétit kognitivos resursus, kas nepiecieSami, lai macitu/macitos skolas
un sociala diskursa veidus.

3.1. Vestures epistemologiskas kompetences elementu saraksts

Macamas véstures zinasanas ir “véstures pratiba” (22).

Lai sekmeétu atvértibu, iecietibu, iejutibu un citas pozitivas Tpasibas, ir svarigi pilnveidot
véstures “kognitivas prasmes” jeb “zinasanas”, pieméram, sp€ju rikoties ar dazadiem
informacijas un dokumentu veidiem un analizét tos, nonakt pie [idzsvarotiem,
atbildigiem secinajumiem un saskatit atskirigus viedok|us.

Vestures pratibu (23) var iedalit kompetences veidos, kas ietver spéeju

e formulét atbilstoSus jautajumus par pieejamiem dokumentiem;

(22) Stobart M. (1997): “Towards a basic concept of historical literacy”, in Council of Europe: History and its
interpretations, Council of Europe Publishing, Strasbourg, 64. ff Ipp.

(23) Pec Stradling, R. (2001), Teaching 20th-century European history, Council of Europe Publishing,
Strasbourg, 97.-98. Ipp.
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Sajos

parbaudit iespgjamos informacijas avotus un noskirt primaros un sekundaros
avotus;

novertét Sos avotus skatijuma, neobjektivitates, precizitates un uzticamibas
zina;

apzinaties savu skatijumu, atzit savu neobijektivitati un aizspriedumus un nemt
tos vera, interpretéjot pieejamos pieradijumus;

izmantot pieejamos avotus, lai apzinatu informaciju, kas palidzétu skoléniem
atbildét uz vinu jautajumiem;

sakartot informaciju par konkrétu notikumu vai situaciju noteikta seciba (kas
notika vispirms un kas péc tam, kas notika vienlaikus utt.);

skafit informaciju konteksta, sasaistot to ar jau pieejamo informaciju par
attiecigo periodu, paralélajiem notikumiem utt.;

ripigi parbaudit pieejamos informacijas avotus, meklgjot célonus un
pamatojumu, un sarindot tos péc nozimiguma;

izdarit secinajumus par to, kas un kapéc noticis, un pamatot Sos secinajumus;
iepazities ar historiografiju ka pasu zinaSanu konstruésanas veidu (24);
vesturiskos pétijumos un stastijumos izmantot daudzpusigu skatijumu.

sarakstos ir jaieklauj spé€jas, kuru apguve patiesiba ir atkariga no pasiem

skoléniem. Ir jaizcel ar tas, ka Sis spéjas ir saistitas sava starpa, lai meéginatu realistiski
planot to apguvi galvenokart atbilstosi skolenu kognitivajai attistibai skola.

3.2. Vestures zinasanu komponentu saraksts

éajé tabula ir uzskaititas dazadas zinaSanu kategorijas, kuras skoléni, jacer, “saglabas
atmina” no véstures stundam un izmantos socialas komunikacijas situacijas.

Visparigi jedzieni ¢ hronologija, Tslaicigums, periods, ilgtermina perspektiva;
un zinasanas ¢ notikums, tendence, evolucija;

e struktdra, organizacija;

e nepartrauktiba, parmainas, partraukums, revolucija,
“progress”;

e civilizacija, kultdra;

e célonsakariba, c€loni, daudzi c€loni;

e dati, apraksts, prezenteSana, salidzinajums;

¢ interpretacija, subjektivitate, anahronisms;

e [.]

(24) Stradling R. (2003) : Multiperspectivity in history teaching: a guide for teachers, Council of Europe.
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Telpa un laika e zinaSanas par visparigam vesturiskam likumsakaribam un

tuvinati specifiski procesiem ilgtermina (pieméram, lauksaimniecibas attistiba
vai lokali jedzieni Eiropa (neolitizacija), kapitalisma rasanas, parlamentaras
un zinasanas demokratijas izveide Eiropa...);

e izpratne par $ada veida procesiem nozimigakajos Eiropas
un pasaules regionos un to ietekmi uz konkrétam teritorijam
(valstis, apgabali, pilsétas utt.);

¢ izpratne par notikumiem, kas veidojusi aktivo kolektivo
atminu, t. i., parasti par neseniem notikumiem, kuru sekas un
interpretacijas butiski ietekmé sabiedribas ikdienas dzivi
musdienas (zinasanas par noteiktam vietam, personam un
darbiem, kas attiecigajos vestures posmos ir bijusi nozimigi);

e [..]

Telpa un laika Sie jédzieni ir radusies noteiktos apgabalos, periodos vai
attalinati specifiski | kultlras un biezi vien art musdienas sveSvalodas tiek lietoti to
vai lokali jedzieni originalaja forma, (anglu valoda, pieméram, ostracism

un zinasanas (Griekija), nome (Egipte), auto-da-fé (Spanija un Portugale),

aggiornamento (ltalija), bajari un muziki (Krievija)...

Veéstures priekSmeta programmai, kura uzskaititas apgustamas zinasanas, var but
raksturiga tradicionala tendence koncentréties uz konkrétu telpa un laika tuvinatu
jédzienu apguvi (nacionala vésture). Sis tabulas galvenais uzdevums ir aicinat izpétit
macamo zinasanu daudzveidibu un uzsvert, ka So daudzveidigo vesturisko zinasanu
formu apguvei ir nepiecieSamas arl dazadas skolotaja runa un macibu gramata
izmantotas diskursa formas:

e visparejam zinaSanam vajadzetu but nodalitam no to ierasta konteksta un tas
jainterpreté ar jaunu skatijumu no vesturiskas perspektivas, nemot vera ari to
filozofisko un antropologisko raksturu;

¢ |aika un telpa tuvinatu zinasanu nozimigums var but mazingjies, un tada
gadijuma jaatjauno to sakotnéja nozime;

e laika un telpa attalinatas zinaSanas var radit labveligu augsni dazadam
etnocentriska, izskaistinata vai anahroniska skatijuma sagrozitam
interpretacijam, tapec $adu zinaSanu macisana jaizmanto starpkulturu izglitibai
raksturigas pieejas.

4. Ar vestures maciSanu saistitas komunikacijas situacijas skola

Lai no socialas komunikacijas formam un vésturisko zinasanu kategorijas definétiem
meérkiem parietu uz realu macisanu, tie jasasaista ar véstures macisana izmantotajam
komunikacijas formam.

Klase lingvistiskas mijiedarbibas uzdevums ir paust vértibas, palidzet skoleniem forméet
savu personisko attieksmi, nodot zinasanas un tieSi vai netieSi sagatavot vinus ricibai
2. nodala aprakstitajas situacijas.

Ir svarigi raksturot Sis mijiedarbibas veidus, jo macisanas efektivitate ir atkariga no t3,
ka skoleni to pienem un cik akfivi taja piedalas.
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4.1. Vestures maciSana/apguve izmantojamo klases darba metozu
kontrolsaraksts

Vestures maciSana un apguve tiek izmantots noteikts metozu klasts, kuru atSkiribas
nosaka gan dazadas valstu izglitibas tradicijas, gan Si priekSmeta maciSanas kartibu
reglament€joSo programmu izstradataju izvéle.

Véstures macisana izmanto, pieméram, Sadas metodes:

¢ skolotajs sniedz prezentaciju (tostarp visparigu stastijumu, interpretacijas un
komentarus, sakotngjo avotu analizi, terminu un jédzienu skaidrojumu utt.)
skoléniem, izmantojot uzskates lidzeklus (kartes, diagrammas, datu tabulas,
pieradijumu attélus utt.) (OP, AuR un WP (25) piezimju veikSana);

¢ skolotajs un skolens mijiedarbojas, stradajot ar prezentaciju un/vai datiem (O)
jeb “pedagogiskais dialogs” - skolotajs uzdod jautajumu, skoléns atbild,
skolotajs noverte skolena sniegto atbildi;

¢ skoleni lasa macibu gramatu (WR);

e skoléni sniedz prezentacijas (OP), kuras sagatavotas, izmantojot veiktas
piezZimes, PowerPoint utt.;

e skoléni organizé (izmantojot tekstus vai veiktas piezimes — WP) debates
(sacensibas veida/parstavot dazadus skatpunktus, Ol);

¢ informacijas atrasana (WR un WP; piezimju veikSana);

e teksta failu (WR un WP) analize un kopsavilkuma veidoSana;

e gramatu, televizijas programmu (R/ vai Ml) apskats;

¢ klase kopigi verotas vésturiskas filmas apsprieSana (MM);

¢ vesturnieku sagatavotu materialu lasiSana (RU);

e projektu veida Tistenotas aktivitates (dazadu kompetenCu sasaistiSana,
pieméram, informativas broSuras vai filmas veido$ana par kadu pieminekli) —
individuals un/vai grupas izp€etes darbs;

e ievads vesturiskaja metodologija, pieméram, liecibu vakSana par nesenas
pagatnes notikumiem, salildzinaSana, analize un komentari, pilsétas ielu
nosaukumu analize utt. (Rl), informacijas sagatavos$ana turistu celvedim, kura
izskaidrota, pieméeram, kada glezna atainota notikuma bufiba;

e personiska rakstura vai imaginaru tekstu izveide (R));

¢ globala véesturiska simulacija;

[...]

Komunikacijas darbibu kodéSana, pamatojoties uz CEFR: R = uztvere; P = sniegums;
I = mijiedarbiba; O = mutvardu; W = rakstveida.

4.2. No situacijam klase lidz diskursa formam

Turpmak uzskaititds véstures maciSana izmantotas darbibas var raksturot ka
lingvistiskas spéjas un diskursa veidus. “Vésturiskas” komunikacijas situaciju

(25) Komunikacijas darbibu kodé$ana, pamatojoties uz CEFR: R = uztvere; P = sniegums; | = mijiedarbiba;
O = mutvardu; W = rakstveida.
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deskriptorus iesp€jams (ka minéts ieprieks sadala 2.2.) atvasinat no attiecigaja situacija
izmantota diskursiva stila ipasibam.

Aplukosim pieméru. Merkis: sniegt (ieprieks sagatavotu) prezentaciju klasei, kura diskursa
veids ir mutvardu izveide (sk. CEFR 4.4.1.1.: auditorijas uzrunasana). Tas ietver:

ar vesturi saistitas/kognitivas prasmes, pieméram, spé€ju

e izlasit un apkopot attiecigajos dokumentos eso$o informaciju;

e atrast dazadus informacijas avotus;

e pielagot esoSo vesturisko diskursu;

¢ interpretét sakotngjos datus;

¢ interpretét kvantitativos datus;

e atstastit profesionalu vesturnieku viedokli;

e jzteikt un pamatot savu viedokli, izskaidrojot ta avotu un butibu;
e akcentét ieguvumus un problémas;

[--.];

lingvistiskas un semiotikas prasmes, piemeram, speju

e formulét prezentacijas planu, stastijuma shemu;

* “sniegt skaidrus, sistematiski izstradatus aprakstus un prezentacijas, atbilstosi
izcelot nozimigus punktus” (CEFR sistémas deskriptors B2, 58. Ipp.);

e prezentacijas gaita izdalit tas atseviSskos posmus;

e sniegt un strukturét tabulas, diagrammas utt. ieklauto datu lingvistiskos
komentarus;

e mainot balss skalumu un intonaciju, padarit prezentaciju saistosu;

* mierigi readét uz klases vai skolotaja iebildumiem vai kritiku;

® prezentacijas nosléguma atbildét uz jautajumiem;

® novertet savu sniegumu;

[..]

Lasitajs noteikti pamanis, ka minetaja piemeéra var izmantot Eiropas kopigajas
pamatnostadnés valodu apguvei (CEFR — Common European Framework of Reference
for Languages) sveSvalodam noteiktos deskriptorus, ciktal tie raksturo vesture
izmantoto diskursivo formu grupu (auditorijas uzrunasana). Tomér pat $aja gadijuma
ne visi deskriptori ir piemérojami, jo CEFR sistéma nav nemts vera izglitibas ieguveju
vecums. Minétais attiecas, pieméram, uz citu B2 deskriptoru (CEFR 60. Ipp.): “Spé€j
spontani atkapties no sagatavota teksta un turpinat uzstasanos, readéjot uz
interesantiem auditorijas dalibnieku izvirzitiem argumentiem, vienlaikus demonstrejot
atzZistamu valodas pludumu un izteiksmes vieglumu”, jo to nevar piemérot 15-16
gadus veciem skoléniem — vecuma, kad obligatas izglitibas apguve bieZi vien beidzas.
Tapat art C1 un C2 imena deskriptori var tikt izmantoti aprakstu izstrade, taCu drosSi
vien nav izmantojami pilniba.

Daudzvalodu izglitiba paredz klasé izmantoto komunikacijas formu sasaisti ar tam
socialas komunikacijas formam, kuras tiek skarti véstures jautajumi, lai nodrosinatu
kompetences apmainu starp tam. Vismaz dazam klasé izmantotajam komunikacijas
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formam janodrosina skoléniem prasmes, kas nepiecieSamas, lai adekvati reagétu
socialajas situacijas, kuras véstures jautajumi tiek skarti

e tiesi, izmantojot Sis socialas komunikacijas formas klasé
® vai netiesi, ar to pasu kompetenci ka klases darba veidotajas socialajas formas.

5. Vestures macisanai nepiecieSamas specifiskas valodas un semiotikas
kompetences

Nemot par pamatu

e socialas komunikacijas situacijas, kuras tiek skarti véstures jautajumi
(kontrolsaraksts sadala 2.1.),

¢ un atbilstoSos diskursa veidus (sadala 2.2.),

e véstures epistemologiskas kompetences elementus (kontrolsaraksts sadala
3.1))

¢ un vestures zinaSanu elementus (kontrolsaraksts sadala 3.2.),

e ka ari ar vestures maciSanu saistitas komunikacijas situacijas skola
(kontrolsaraksts sadala 4.1.) un atbilstoSos diskursa veidus (sadala 4.2.),

var izdalt tas veéstures maciSanai piemeérotas specifiskas lingvistiskas kompetences,
kuru mérkis ir nodot informaciju un zinasanas, ka ari iemacit socialas komunikacijas
prasmes. Ir pilnigi skaidrs, ka attieciba uz skoléniem Sis darbs nevar aprobeZoties tikai
ar specializétas terminologijas apguvi vai spéju no pieejamajiem datiem izveidot
vésturisku stastijumu, pat ja attiecigaja situacija viss skiet skaidrs un “logisks”.

So lingvistisko kompetenCu aprakstiSsanai més izmantosim komunikacijas spe€ju
modeli, kas sastav no ¢etram komponentem. Pirmas tris ir lingvistiskas komunikacijas
kompetences:

e stratégiska komponente/kompetence (skat. 5.1.);

diskursa komponente/kompetence, diskursa veidu apguve (5.2.);

formala komponente/kompetence (5.3.);

tas starpkultiru kompetences, kas nav raksturigas véstures maciSanai, tiks
aplukotas cita moduli.

5.1. Strategiska kompetence

Visparéjas komunikativas spéjas ietver psihokognitivo jeb ta saukto stratégisko
komponenti, kas kontrolé noverojamu lingvistisko uzvedibu, kuras mérkis ir generét,
izveidot un saprast tekstus. “Stratégijas ir dzeklis, ko valodas lietotajs izmanto, lai
atkariba no personiska merka mobilizétu un lidzsvarotu savus resursus, aktivizétu
prasmes un liktu lieta noteiktas ricibas noluka izpildit komunikacijas prasibas konteksta
un veiksmigi pabeigtu attiecigo uzdevumu visaptveros$akaja vai ekonomiskakaja veida,
kads vien iesp€jams.” (CEFR 57. lpp.)

CEFR sistéema stratégijas atrodas taja pasa limeni kd komunikativas darbibas (piem.,
mutvardu/rakstveida mijiedarbiba [Ol/WI, mutvardu/rakstveida sniegums [OP/WP] un
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akustiska/rakstveida uztvere [AP/WP]). Tas dod iesp€ju definét macamo darbibu
planoSanas, izpildes, novertéSanas un laboSanas kritérijus (26), kas, Skiet, ir vienadi
visas valodas un izmantotajos diskursos. Lai definétu véstures macisanai/apguvei
nepiecieSamas komunikacijas prasmes, més vadisimies no minéta iedaljuma.

Mutvardu un rakstveida sniegums (27)

Visparigas darbibas | Darbibas skolas vide, macot un macoties
vesturi

PlanoSana Resursu atrasana Attiecigo informacijas avotu apzinasana

Sagatavosanas un/ | Vairaku ieceréta teksta uzmetuma variantu

vai izméginajums izveide. Teksta garuma parbaude (R/
gadijuma)
Informacijas
adresata un Auditorijas informacijas uztveres spé€ju,
auditorijas zinasanu imena un statusa utt. izvértéSana
izvertesana
Informacijas avotu fragmentu mainiSana
Vestijuma vietam, parfrazeSana, apkopos$ana,
pielagoSana pieminésana, citeSana un komentéSana
Istenosana EsoSo zinasanu PalauSanas uz esoSiem iecerétajam tekstam
izmantoSana dzigiem tekstiem
lzméginajums Vairaku iecereta teksta melnraksta variantu

(eksperimentésSana) | izveide

Novertesana | Rezultatu parbaude | Teksta saprotamibas testéSana, nolasot
tekstu cilvekam, kur$ nav teksta tieSais
adresats (WP gadijuma), un verojot klausitaja
reakciju (OP gadijuma)

LaboSana Paskorekcija Paskorekcijas kvalitates uzlaboSsana,
izmantojot areju verteSanu

Akustiska un rakstveida uztvere (28)

Visparigas darbibas Darbibas skolas videé, macot un
macoties vesturi
PlanoSana letvara radiSana (attieksmes | Diskursa veida un ta potenciala satura
izvéle, kognitivo shemu noteikSana

aktivéSana, gaidu
definéSana)
Izpilde Norazu identificeéSana un Tehnisko terminu nozimes izpéete vai
secinajumu izdarisana secinajumu izdarn$ana, izmantojot
valodas un véstures zinasanas

(26) CEFR, 4.4.1.3. punkta par MI/RI, 4.4.2.4. punkta par MU/RU un 4.4.3.3. punkta par MM/RM.
(27) Atbilstosi CEFR, 53. Ipp.
(28) Atbilstosi CEFR, 65. Ipp.
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Novertésana | Hipotézu parbaude: norazu | Interpretacijas hipotézu saskanosSana
saskanoS$ana ar un kritiskas domasanas attistiSana
kognitivajam shémam

LaboSana Ja nepiecieSams, hipotézu | Savas personiskas nostajas

parskatiSana

izverteSana par teoriju, paskaidrojumu,
datu ticamibu un to interpretaciju

Protams, CEFR mingtie darbibas veidi vairak attiecas uz lasi$anu ka teksta izpratni,
nevis interpretaciju vai kritisku vertejumu. Kas attiecas uz macibu valodam, teksta
izpratne ir jasaprot ka vestures priekSmeta zinaSanu (Saja gadijuma - kritiskas
domasanas) funkcija.

Mutvardu un rakstveida mijiedarbiba (29)

Visparigas darbibas

Darbibas skolas vide, macot un
macoties vesturi

Planosana Jautajuma formulésana CEFR nav atbilstoSu deskriptoru, jo
(pieejas izvele) mijiedarbiba starp skolotaju un
skolénu vai starp skoléniem notiek
NoskaidroSana, ko var macibu valoda. Tomér ir jasaprot, kas
pienemt par dotu tiek sagaidits no mijiedarbibas klasé,
o . kuras meérkis ir sniegt zinaSanas un
Konkretu ricibu planosana oo
kura nav parasta sociala mijiedarbiba,
tapec ir svarigi zinat tas lomu
zinasanu izplatiSana.
Isteno$ana UzstaSanas sakums Sie darbibas veidi ir bitiski klasé
organizétas debates, diskusijas un ar
Starppersonu sadarbiba vésturi saistitu jautajumu apsprie$ana.
Riciba negaiditos gadijumos
Palidzibas IugSana
Vertedana Kontrole (kognitivas Ar vésturi saistitajiem verbalajiem
shémas, ricibas programma) | stiliem nedz klas€, nedz arpus tas Sai
zina nav nekadu Tpasu pazimju.
Kontrole (rezultats,
panakumi)
Labosana Paskaidrojumu lugSana Attiecas uz terminologiju, citvalodu

Paskaidrojumu sniegSana
Sazinas atjauno$ana

aizguvumiem, vésturiskajam zinaSanam
un vésturisko notikumu pamatoSanas
un skaidroSanas modeliem...

Ka redzams, Sie stratégiju deskriptori ir péc iespéjas japrecizé gadijumos, kad runa ir
par sazinas veidiem ar “vésturisku” saturu. ST tabula tiek piedavata tikai ieskatam. No
pedagogiska viedokla tiem planosanas deskriptoriem, kas attiecas uz skolénu
vestijumu (mutvardu vai rakstveida) sagatavoSanu, bez Saubam, ir jabut detalizétak

(29) Atbilstogi CEFR, 73. Ipp.
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izstradatiem neka tiem, kas attiecas uz kontroli vai labojumu veikSanu (iznemot OP vai
WP gadijuma).

Sis stratégiskas spéjas ir lietojamas jebkura macibu priekS§meta, pieméram, dabas
zinibas.

5.2. Diskursa kompetence

Jeédziens diskursa veids (vai diskursa forma) apzimé komunikacijas formas, ko praktize
noteikta sociala situacija un kopiena. Diskursa veidi ir specifiskas diskursa formas,
kuras atSkir péc standarta nosaukuma un noteiktam ipasibam, kas raksturo situacijas,
kuras tas tiek lietotas (fiziska atrasanas vieta, dalibnieku tips, informacijas nese€js utt.),
pieméram, lekcija, zinu materials, anekdote, strids, mits vai lugSana utt.

Teksti, kas pieder pie noteikta diskursa veida, parasti atbilst zinamam attiecigajam
diskursa veidam raksturigam pazimeém, un Sis pazimes skar ne tikai teksta saturu, bet
ari ta struktdru un/vai verbali prezentetas versijas. Teksta atbilstiba tai diskursa formai,
kuras konkrétais galarezultats tas ir, var but vairak vai mazak izteikta, un ari pasi
diskursa veidi var but vairak vai mazak oficiali un formalizéti (pieméram, spredikis
pretstata vienkarsai gadijuma sarunai).

Diskursa veida jédziens ir mazak abstrakis neka teksta tipa (stastoSs, aprakstoss,
imperativs, skaidrojo$s, parliecino$s utt.) jedziens. Sada veida tipologijas nekad nav
bijusas isti piemérotas tekstu grupu raksturo$anai, jo lielaka dala tekstu nenoliedzami
vienlaikus atbilst vairakiem veidiem. Tomér So tipologiju var izmantot, lai apzZimétu
atseviSku teksta segmentu stilu (jeb diskursivo rezimu). Pieméram, rakstito plassazinas
dzeklu diskursa “filma/gramata/ieraksts/recenzija” biezi vien sakuma ir kads
segments, kam piemit aprakstoSs vai stastoss tonis/noskana (filma); pec tam teksts
turpinas ar segmentu, kura meérkis ir sniegt vertéjumu. Ta ka vidégjas izglitibas apguves
beigas no skoléniem tiek sagaidita sp€ja producet pilnu tekstu noteikta zanra, Sis
iedalijums atbilstoSi teksta tipiem (diskursivu, kognitivu darbibu veiksana...) var palidzét
noteikt, kadas ierobeZotas valodas darbibas javeic agraka izglitibas posma (30).

Viens no daudzvalodu un starpkultaru izglitibas (un ari maciSanas/macisanas valodu
izmantoSanas) mérkiem ir paplasinat skolenu diskursu repertuaru (dazas/visas valodu
repertuara valodas) un sniegt iespéju (izmantojot tekstus un dokumentus) iegut jaunas
zinasanas par kultaru daudzveidibu un citadibu.

Vestures priek8meta programmas var klasificét ari atbilstoSi diskursa veidam:

e diskursa veidi, kas parasti ir skolenu repertuara (macibu gramata, dokumentala
filma, vésturiska filma, turistiem paredzeti informativi bukleti utt.);
e diskursa veidi, ar kuriem skoléeni sastopas sava socialaja vide (periodiskie

(30) Saja konteksta skat. Beacco, J-C., Coste, D., van de Ven, P-H., Volimer, H. (2010): “Language and
school subjects - Linguistic dimensions of knowledge building in school curricula”, (“Valoda un skolas
macibu priekSmeti — zinaSanu veido$anas lingvistiskas dimensijas skolu macibu programmas”), Eiropas
Padome, Strasbdira
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izdevumi — plasu auditoriju interes€joSus jautajumus atspogulojosa prese,
vestures témam veltiti ikmenesa zurnali, fimekla vietnes, politiku uzstaSanas utt.);
diskursa veidi, ar kuriem lidz zinamai pakapei iepazistina véstures macisana.

Lai izvéletos diskursa veidus, ar kuriem skoléniem jaiepazistas, vispirms ir japievers
uzmaniba vestures jautajumus aplukojoso narativu akademiskajam statusam/kvalitatei.
Tie péc butibas ir |oti daudzveidigi, jo sabiedriba aprité esoSajiem daudzveidigajiem,
zinama mera ar vesturi saistitajiem tekstiem ir kads konkréts uzdevums. Ja runajam,
pieméram, par rakstitajiem narafiviem, skoléniem butu svarigi iepazities ar

akademiskajiem diskursa veidiem, kurus specialisti raksta specialistiem (raksti,
pazinojumi, monografijas, disertacijas u. tml.);

narativu veidiem, ko rada specialisti, iepazistinot ar jaunam zinaSanam
(“izghtoto”) sabiedribu;

narafivu veidiem, kurus veésturisku tému popularizéSana gramatu forma izmanto
profesionali vésturnieki, zinoSi véstures entuziasti un autori, kas ir specializéjusies
ar vesturi saistitas informacijas izplatiSana;

véstures jautajumos specializétu preses izdevumu Zzurnalistikas diskursa
veidiem;

plaSu auditoriju intereséjoSus jautajumus atspogulojoSas dienas preses
zurnalistikas diskursa veidiem, kuri apluko ar vesturi saisfitus jautajumus
(publicéto gramatu apskati, publikacijas par “atklajumiem” un izstadem,
intervijas ar vesturniekiem utt.);

izghtibas diskursu, kas izmantots véstures macibu gramatas, skoléniem
paredzetos konkrétu temu kopsavilkumos;

enciklopédiskajiem diskursiem, kas izmantoti vardnicas, enciklopédijas,
zinatniskos traktatos u. c.;

aculiecinieku liecibam, kas fiksétas, pieméram, atminu, autobiografiju, pardomu
formata un personigajas dienasgramatas;

izdomati vai “literari” vesturiska rakstura darbi: romani, lugas, filmas, TV seriali,
komiksi utt.

Konkreti diskursa veidi, kuri skoleniem jaiepazist, tiek izveléti, balstoties uz ieprieks
aprakstitajiem visparigajiem kritérijiem (vértibam, socialas komunikacijas situacijam,
vesturiskajam zinaSanam utt.), taCu janem veéra ari deskriptori, kas attiecas uz

to pedagogisko darbibu raksturu, kas izriet no attiecigajiem tekstiem (RU,
MM...);

sagaidamo katra jauna diskursa apguves limeni (sk. 3. un 4. nodalu);

jauno diskursa veidu klatesamibu skolénu vide vai to, cik liela méra skoleni ar
tiem ir saskarusies (salidzingjuma ar jau zinamajiem diskursa veidiem);

interesi (vai motivaciju), ko Sie diskursa veidi var radit.

Veicot izveli, par pamatu var nemt ari diskursa veidu raksturlielumus:

attiecigajam diskursa veidam raksturigo teksta garumui;
teksta paredzamibu (teksta izkartojumu, rindkopu veidu un izmantotos
frazeologismus);
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e precizi formul€tu virsrakstu un apaksvirsrakstu, kopsavilkumu utt. esamibu;
e vizuala noforméjuma, ilustraciju, karsu, diagrammu utt. esamibu.

So sarakstu var izmantot ari péc bitibas atskirigu, tadu uz lidzigu diskursa veidu
iedalljumu balstitu priekSmeta programmu izstrade.

5.3. Formala kompetence

Leksiska/terminologijas kompetence jau dalgji ir aplikota sadala 3.2. Lai gan macibu
procesa liela uzmaniba tiek pievérsta pareizrakstibas, morfologijas un sintakses
zinasanu uzlaboSanai un ta aiznem daudz laika, art diskursa kompetences pilnveidi
nevajadzetu atstat novarta.

5.3.1. Pragmatiskas un kognitivas kategorijas

Konkretiem diskursa veidiem raksturigas izteiksmes formas (t. i., tekstu lingvistisko un
strukturalo formu) var raksturot ar kategorijam, kas nav saistitas ar teikuma uzbuvi.

Sis kategorijas var ietvert, pieméram, runas aktu, kas pieskaitams kognitivajam
darbibam. Uz tekstiem attiecinama analitiska kategorija (sk. 5.2.) (arn vai alternativi
saukta par kognitivo procesu) jasaprot ka zinaSanu sniegumam/paradiSanai izmantoto
kognitivo procesu diskursiva reprezentacija (ar to domajot staSanos speka).

Sis kategorijas ietver, pieméram, Sadas kognitivas darbibas:

® analizéSana ® nosaukSana

e apkopoSana ® parstastisana

® aprakstiSana/atspogujosana e paskaidroSana

* aprékinaSana ® pjeradisana

e atskirSana e precizéSana

e citéSana e salidzinasana

e deducésana ® sasaistiSana/pretnostatiSana/
e definéSana saskano$ana

¢ diskursa atstastisana ® secinasana

e diskutésana e sprieSana, vértésana,
e jlustréSana/pieméra minéSana izvértéSana

* interpretéSana ® uzskaitiSana

* klasificeéSana [..]
Akademiskajam diskursam vesturé ir 1pasi raksturigas Sadas kognitivas/diskursivas
darbibas/procesi:

® aprakstiSana/parstastisana

(teksta minetu datu vai faktu) atspogu/osana
deducésana (interpretéSana/secinasana no datiem)
definédana

(datu) interpretéSana

klasificésana

(secinajumu) pamatosana
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¢ (datu uninterpretacijas) saskanosana un (datu un interpretacijas) pretnostatisana
[

]

Katrai no Sim darbibam ir iesp&jams noteikt to istenoSanai nepiecieSamos lingvistiskos
resursus. Sai zina starp dazadiem diskursa veidiem drosi vien bis at$kiribas. Varam
pienemt, ka “vardiem”, kas nepiecieSami o kognitivo darbibu veik§anai, ir ekvivalenti
visas valodas, un méeginat izveidot transpongjamus uzskaitijumus (dazadam valodam
un dazadiem macibu priekSmetiem).

Lai izveidotu to “vardu” sarakstus, kas raksturo attiecigajiem diskursa veidiem tipiskas
diskursivas/kognitivas darbibas, ir jaizmanto CEFR sistémas valodu limenu skalu
apraksti (31).

[Sie pieméri ir tulkoti no frandu valodas]

Piemeram, diskursivas darbibas definet deskriptori ir Sadi.
Viena vai vairakos noteiktos diskursa veidos skoléns spéj:
e atpazit (W vai O) (minimalais imenis);

e un/vai producet (W vai O) (vid€jais imenis);
¢ improvizét/radit/ierosinat (Ol/WI) (augstakais limenis);

izveidot definiciju atbilstoSajiem diskursa veidiem, izmantojot zemak minétos valodas
resursus:

® piemeéru virkne; tulkojums;

¢ viens vai vairaki salidzinajumi; etimologija;

pretnostatijums; raksturlielumi;

e parfrazejums; e termina saistiSana ar jedzieniem

hipernimi/hiponimi; vai teoriju.

Sadi uzskaitjumi lauj pariet no iedaljuma atbilstodi stratégiskajai/diskursivajai
kompetencei uz nepiecieSamo lingvistisko formu definesanu.

5.3.2. Lingvistiskas kategorijas

Diskursa veidus var raksturot atbilstoSi runas aktam un/vai diskursivas/kognitivas
darbibas tipam, jo katra konkréta diskursa forma ir verbals objekts, lai ari tas atSkiras
no izteikuma, teksta, runas akta, teksta veida utt. To verbalie raksturlielumi parasti ir

¢ diezgan stabili izteikumu veidi, pieméram, |oti ierobezota lietojuma vai pienemtu
izteicienu gadijuma;

¢ relativi stabila vai paredzama vispariga shéma vai strukturas elementi, kurus var
sadalit stabilizétas secigas runas izpausmju vai diskursivo/kognitivo darbibu
virknés (pieméram, seciba: atteélot, interpretét, saskanot...);

(81) Jau paslaik pieejami vai tiek izstradati anglu, vacu, spanu, fran¢u, grieku, portugalu valodam...
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e ka konkréta diskursa veida vélama forma. SI atbilstiba nosaka izteikumu
piemérotibu (un nevis precizitati vai gramatisko pareizibu), t. i., to atbilstibu
ierastajiem “noteikumiem” par pienemamu diskursa izpausmi.

Sos raksturlielumus var aprakstit, izmantojot dazadas visparigas lingvistiskas
kategorijas (= neatkarigi no konkrétas valodas), tadas ka

¢ runataju apzimejosas formas (piemeram, anglu valoda: I/me, we, one, nenoteiktie
un atgriezeniskie vietniekvardi, cieSama karta utt.);

® uzrunato personu apziméjosas formas;

e apstiprinoso, pozitivi novertéjoso, étisko un citu formuléjumu klatbutne/
atrasSanas vieta teksta un to sagaidamas formas (attiecigaja diskursa veida);

e metadiskursivo norazu klatbutne/neesamiba/atrasanas vieta teksta un formas
(izveidots teksta plans utt.);

¢ konkretu rindkopu standarta forma;

¢ diskursa tonis (nopietns, humoristisks, ar personisku attieksmi utt.);

[..]

Visas diskursa analizé izmantotas apraksto$as kategorijas var kalpot par formalas
apguves (ipasi uztveres vai snieguma prasmiju) deskriptoru defineé$anas sakumpunktu.
Tomeér janem vera, ka

¢ viena un ta pasa diskursa veida teksti ta pamata esoSajam (biezi vien skaidri
nedefinétajam) modelim neatbilst vienlidz liela mera;

e pasu diskursa veidu atbilstiba pienemtajiem raksturlielumiem var but vérojama
vai nu visa teksta kopuma, vai ari tikai dazas to dalas (pieméram, zinatnisko
rakstu sakumi var but diezgan tradicionali/paredzami, savukart avizu rakstu
ievadi ir visnotal neparedzami).

St formu specifikacija jabalsta uz sagaiddmajam valodu prasmém citos macitajos
priekSmetos un valoda ka macibu priekSmeta.

Piemeéram, plana sastadisanai (MU) atbilst Sadi deskriptori.

Viena vai vairakos no dotajiem diskursa veidiem skoléns spégj:
e atpazit (R vai M) (minimalais limenis);
e produceét (R vai M) (vid€jais imenis);
* improvizeét/radit/ierosinat (MM/RM) (augstakais limenis).

Prezentacija klasei apskatamajiem diskursa veidiem atbilstoSa plana izklasts, iesaistot
dazus no turpmak uzskaititajiem lingvistiskajiem resursiem:

[Raksturot apskatama diskursa strukturu]
[Visparigs satura ieskicéjums]

¢ Es gatavojos runat par/aplukot/pieveérsties jautajumam/problémai...
e Es runasu par...
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[Katrs punkts tiek iesakts ar frazi, kas norada secibu, tacu, pieméram, anglu valoda
nevajadzetu izmantot tadus apstakla vardus ka firstly, secondly, thirdly, kas tiek
uzskatits par “neveikla” stila izpausmi]

® vispirms, iesakuma, uzsakot utt.
e turpinajuma, tad, ka nakamo temu...
e nakamais aspekts

* nosleguma, pedeja tema... utt.
[Pazinojums par tuvosanos noslégumam]
¢ visbeidzot, nosleguma, pabeidzot uzstasanos, nobeiguma

Dazadas valodas un macibu jomas zinami $adu uzskaitijumu aspekti var but kopigi,
tacu to morfologiskas un sintaktiskas daudzveidibas, ka ari diskursa formu
daudzveidibas dé€l tie noteikti ietver art katrai konkrétajai valodai raksturigus elementus.

6. SliekSni

Aicinam lietotajus no iepriek$ noraditajam kategorijam izveleties, kuri ar vésturi saistitu
diskursa veidu zinasanu/valodas prasmiju sliekSni skoléniem jaapgust, nemot véra

e sagaidamas prasmes (MM, MU...);

e apgustamos diskursa veidus (uztverei vai sniegumam);

diskursivas/kognitivas darbibas, kuras viniem jaspé€j atpazit vai veikt;
iepriekSminéta sasniegSanai nepiecieSamas prasmju formas, kuram viniem
japrot pareizi un atbilstosi izmantot.

Ar empiriskas analizes palidzibu butu jaspéj novertét, cik pareizi Sis formas skoléni,
kuri apguvusi $adas programmas vai citus diskursa veidus, ar kuriem viniem ir saskare
(macibu gramata), lieto snieguma (pieméram, eksamena darbos). Tas parada, vai
rezultats patieSam ir sasniegts un vai skoléni minétas prasmes ir apguvusi.
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Saja teksta aplikota literatiiras priek§meta programmas izstrades kartiba, Tpasi uzsverot &1 skolu macibu
priekSmeta diskursivos un lingvistiskos aspektus. Teksts sakartots secigos posmos, katra ieklaujot
atsaucCu kontrolsarakstus, kas aptver visu procesu kopuma — no literaturas maciSana ieklautajiem izglitibas
meérkiem ldz to lingvistisko elementu noteikSanai, kurus ir svarigi izmantot klas€, lai nodroSinatu atbilstoSo
diskursa formu maciSanu. ApsprieSanai piedavata kartiba ir izstradata ta, lai butu piemérojama jebkura
macibu valoda.

Siplatformas dala, kas skar vésturi, dabaszinibas un literatiiru, palidz noteikt zina$anu apguves lingvistiskas
dimensijas skolu macibu programmas. Materiala mérkis ir sniegt atbalstu saskanota izgltibas satura
izstrad€ un paust kopigas vértibas, tapéc visiem materiala tekstiem ir vienota struktura. 0., 1. un 1.1. dala
formulgjuma zina ir teju identiskas, savukart citu dalu (4., 5. un 6. dala) saturs ir pielagots tiesi literaturas
maciSanas un macisanas specifikai. (32)

(32) Zans Klods Bjako veica pirmo véstures maciSanai velfito pétijumu, kura rezultati liela méra ir Seit
aprakstita petijuma pamata (Beacco 2009). P&etijuma tapSanas gaita ekspertu grupa, kas stradaja pie
valodas ka macibu priekSmeta (Laila Ase, Maikls Flemings, Florenfina Samihajana (sk. Pieper (ed.)
2007; Aase u. c. 2009), noriteja plasas diskusijas, un ar to materiali izmantoti $aja publikacija. Savu
ieguldijumu devis arm Helmuts Johanness Volmers, kur§ veicis pétijumu par dabaszinibam (Vollmer
2009). Visparigu pieejas “ZinaSanu apguves lingvistiskas dimensijas skolu izglitibas programmas”
raksturojumu sk. Beacco et al. 2010.



levads

Sis platformas modulis piedava veidu, ka definét kompetences un zinasanas, kas
nepiecieS8amas komunikacijai jebkura valoda un priekSmetu maci§ana izmantotas(o)
valodas(u) apguvei. AtbilstoSi Sai pieejai valodu zinaSanas un kompetences tiek
definétas ta, lai tas varetu macit sistematiski, mérktiecigi un integréti ar attieciga
priek$meta zinadanam. Sis pieejas principi ir apliikoti Eiropas izglitibas telpas valstis
loti nozimiga priekSmeta — literatlras — maciSanas konteksta. Literatura biezi vien ir
dala no valodas ka macibu priekSmeta programmas, tacu to var macit ari ka atsevisku
priekSmetu.

Apraksts ietver:

e visparigu literaras izglitibas principu, ka ari nepiecieSamo kompetencu aprakstu
un iedalijumu, lai So priekSmetu varétu sekmigi macit/macities;

e kritériju kontrolsarakstus, kas atbilstosi konkrétas izglitibas sistémas specifikai
un skola izmantotajam macibu valodam japapildina pasiem lietotajiem.

Kritériju merkis ir palidzet lietotajiem

e identificet attieciga priekSmeta macisana izmantotas lingvistiskas darbibas;

e gpzinat tas maciSanas/maciSanas valodas formas, kuras palidz apgut
prickSmetam piesaistita diskursa satura paveidus un komunikacijas formas,
kas nepiecieSamas, lai macitu un macitos ar prieckSmetu saistitas zinaSanas un
prasmes.

ST pieeja uzskaita un raksturo:

¢ literaturas stundas apgustamas izgltibas vértibas;

e socialas komunikacijas situacijas, kuras skoléni saskaras ar literaturas tému
sava socialaja vide;

e apgustamas zinasanas literatura un vélamo personisko attieksmi pret $o macibu
priekSmetu;

¢ komunikacijas situacijas, kuras skola izmanto zinaSanu apguvei literatura.

Izvelétie raksturlielumi nosaka literatlras maciSanas merkus obligataja izglitiba.
Izmantojot 1. un 4. sadala sniegto informaciju, ir iesp&jams izveidot

e literatiras maciSanas praksé izmantoto diskursa veidu lingvistisko, diskursivo
un semiotisko pazimju uzskaitijumu un aprakstus; Saja tematiskaja joma minétie
raksturlielumi ir pelnijusi tapt maciti pasi par sevi.

Sis apraksts ir dala no modulu kopuma (vésture, dabaszinibas un matematika), kas
piedava vienotu karfibu, kuru var izmantot gan ka vertigu teoretisko bazi, gan ka
izglitibas programmu planoSanas paliglidzekli neatkarigi no macibu valodas (t. i., gan
gadijumos, kad macibu valoda ir skoléenu dzimta valoda, gan tad, ja macibu valoda
apguta vismaz CEFR B2 limeni).
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1. Izglitibas vertibas

Jebkura macisanas procesa ir jasasniedz kaut kas vairak par vienkarsu zinasanu un
macibu vielas iemaciSanu — tas vienlaikus ir gan Si procesa saturs, gan uzdevums.

1.1. Socialo dalibnieku izglitoSana

Skolu macibu valodu uzdevums ir strukturét un sekmet socialo dalibnieku praktiskas
macibas un izglito$anu. Sis apmacibas/izglitibas mérki ir kopigi visam Eiropas Padomes
dalibvalstim un veido Eiropas dzivesveida pamatu.

Skolas sagatavo socialos dalibniekus un attista vinu potencialu, nodrosSinot
nepiecieSamas prasmes pilnvertigai dzivei sabiedriba visos tas aspektos (personiskajas
attiecibas, profesionalaja un politiskaja darbiba, atputa utt.), ka art palidzot izprast un
padarit demokratiskas dzives pamatvertibas par personiskas etikas sastavdalu.

Tapéc Eiropas valodas ir ne tikai regionalas, etniskas un nacionalas kultras identitates
veidoSanas “izejmaterials”, bet ari paligs, ar kura starpniecibu varam apgut zinaSanas
dazadas jomas un dalities tajas, praktiski izmantot apguto un piedzivot citado.
Daudzvalodu izglitibas uzdevums ir celt katra individa valodu repertuara vertibu un
organizet muzizglitibu ta, lai Sis zinaSanas tiktu atbilstosi pilnveidotas. Literaturai, kas
ir dala no daudzvalodu izgltibas, ir milzigs potencials, jo valodas un literaturas
pétnieciska un radosa dimensija paplasina skatijumu un sekmée parmainas.

1.2. Vertibas un literara izglitiba

Literaturas maciSana aptver loti plasu vertibu spektru — ta ne tikai palidz apzinaties
literatlras lasiSanas lomu personibas atfistiba un identitates veido$ana un novértet
literaru praksi ka iesaisti kultiras dzive, bet ari sekmeé kultliras atminas, nacionala un
starptautiska kultiras mantojuma saglabasanu un radiSanu. Pedé&jos gados aizvien
vairak tiek novertéts daudzveidigas literatiras nozimigais ieguldijums neviendabigu
sabiedribu izglitoSana un starpkultlru izpratnes veicinaSana, tadejadi akcentéjot
literaras izghtibas sabiedriskas nozimibas aspektu.

Literaras izghtibas jautajumam TpasSa uzmaniba tika pieversta divas pirms neilga laika
pienemtas Eiropas Padomes rekomendacijas, uzsverot, ka valodas zinaSanas ietver
zinasanas par izciliem literariem darbiem un ka literarajai izghtibai jabut ietvertai “visu
izglitibas pakapju programmas” (leteikums 1833, Eiropas Padomes Parlamentara
asambleja, 2008. gads). Tajas atbalstita virziba no nacionalajam literaras izgltibas
koncepcijam uz “starppriekSmetu pieeju Eiropas mantojumam, uzsverot visaptverosu
cienu pret kultiras daudzveidibu” un literaras izgltibas lomu Eiropas pilsoniskaja
izghtiba (sk. turpat).

Turklat literaraizglitiba ir dala no plasakas kulttras un starpkulttiru izglitibas koncepcijas,
kas maksla un literatira saskata bagatigu personibas attisfibas un savstarp€jas
sapratnes veicinasanas potencialu, vienlaikus augstu vértejot pasizpausmi maksla un
tas piedzivoSanu caur personisko pieredzi (sal. Rekomendacija 1884, Eiropas Padomes
Parlamentara asambleja, 2009).
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Jaatzime, ka literatlras jedziens laika gaita ir mainijies un musdienas vairs neattiecas
tikai uz augstvertigiem, kanoniskiem un/vai nacionaliem literariem tekstiem (sal.
Eagleton 2008). Ar jedzienu “literatra” tikpat labi var apzimét citus informacijas
nes€jus (tostarp multimodalus tekstus, pieméram, filmas), reizém pat visnotal
pragmatiskus tekstus. Minétais atspogulojas daudzas Eiropas izglitibas programmas,
maciSanos ar dazadu informacijas nes€ju palidzibu biezi vien ieklaujot viena joma ar
literaturu. Tadejadi literara izgltiba ietver gan mediju izglitibu un dazadu informacijas
nes€ju iepaziSanu vispariga nozime, gan lasiS$anas maciSanos Sauraka nozimé
(Pieper (ed.) (2007)). Literatturas koncepcija un veids, kada visa S$I joma vai tieSi
literatiras macibu priekS8mets ieklauts izglitibas programma, protams, ietekmé tas
maci$anas mérkus. Ipasi ievéribas cienigs ir fakts, ka literaras izglitibas mérki aptver
tadas personiskas un subjektivas jomas ka pozitivas attiecksmes pret literaturu
veidoSana, balstoties uz emocionalas iesaistes, prieka, radoSuma, intelektualas
stimuléSanas un bagatinasanas pieredzi, ka ari sabiedrisko jomu, jo literarais diskurss
ietver kulturas, biezi vien ari etisko un politisko dimensiju, kas ir klatesoSa dazadas
socialas situacijas, tostarp klasé. Vairuma gadijumu literatiras priekSmeta programmas
lielaks uzsvars ir likts uz literatiras lasiSanu un tas apsprieSanu neka radiSanu.
Vienlaikus gan janem véra, ka kulturas izglitibas jeédziens ietver ar radoSo dimensiju,
tatad ari literaru tekstu radiSanu.

Turklat obligatas izglitibas joma ir vérts paanalizét ar attiecibas starp akademisko
diskursu par literatiru, kas orientéts uz disciplinu (zinatnes nozari) - filologiju,
literatUrzinatni, literatUras teoriju, kultiras studijam —, un mazak profesionalu diskursu,
kura uzmanibas loka ir dazadie veidi, kados literatura ir klatesoSa ka musu dzives un
sabiedribas sastavdala un ka tada ari tiek noverteta.

Literaras izgltibas véstures gaita literatiras maciSanas praksi un zinasanas ir veidojusas
gan tas maci$anas tradicijas, gan konteksts. So procesu ir ietekméjusi gan sabiedribas,
gan akademiskas pasaules parstavju uzstadijumi un literara prakse. (33) Var apgalvot,
ka tas ir novedis pie tadam literatiras zinaSanam, kas neSaubigi ir iespaidojusas
vestures gaitu. (34) Turpmak izklastitie diezgan visparigie literaturas maciSanas merki
galvenokart ietver pilsoniskos, socialos un personiskos merkus. Merki, kas ir tuvaki
akademisko disciplinu specifikai, ir aktuali augstako pakapju izghtiba (vidusskola un
talakajas izglitibas pakapes).

Galvenie literaturas macisanas merki varetu but $adi: (35)

¢ palidzet skoleniem apgut spéju lasit un novertet literaturu ka bagafigu kulturas
avotu, kas lauj izprast un izpétit cilveka eksistenci pagatné un musdienas, ka

(83) Nemot vera ar literatiru saistito akadémisko disciplinu daudzveidibu un to, cik plasas ir iesp€jas skola
macitties ar literatlras starpniecibu, janem véra, ka cel§ no akadémiskajas disciplinas iegutajam
zinasanam, kuru kopums pats par sevi nav strikti noteikts, ldz literarajam zinaSanam ka obligatas
izgMtibas rezultatam nav vienkarss (Kdmper-van den Boogaart 2008).

(34) So domu Brémené 2010. gada septembri simpozija “Symposion Deutschdidaktik” izteica Bernards
Snélijs: “Savoirs/Scire: Gegenstand und Perspektive der Didaktik. Bemerkungen aus der Sicht der
franzdsischen Sprach- und Literaturdidaktik.” Sk. Aeby-Daghé/Schneuwly 2011.

(85) Dazi no véstures maciSanas mérkiem var bt piemérojami ar literatira, it Tpasi, ja literattra vienlaikus
tiek uzskatita gan par kulttras avotu vesturiska konteksta, gan par véstures atainotaju.
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avotu, kas paplasina lasitaja redzesloku, piedava ieskatu citas kultdras un
sekmeé kultlras atminas veido$anos;

e palidzet skoléniem uztvert literatiru (an teatri, flmas un citus informacijas
nesejus) ka vienu no galvenajiem elementiem, kas palidz veidot Eiropu, kuras
pamata ir kopigs kultiras mantojums, ko bagatina pasaules daudzveidiba un
kulturas;

e |aut padzilinati izprast antropologiskos, ka art étiskos un politiskos jautajumus
dazadas kulturas, tadejadi butiski sekmejot tadas pamatveértibas ka savstarpé€ja
sapratne (empatija), tolerance, cilvéktiesibas un demokratija;

¢ sniegt batisku ieguldijumu atbildigu un aktivu pilsonu izglito$ana un visu veidu
atSkiribu cieniSana, pamatojoties uz izpratni par kulttru un literatdru ka butisku
socialas eksistences aspektu Eiropa un ar arpus tas;

e palidzet skolenos ieaudzinat intelektualo spéju kritiski un atbildigi analizét,
interpretét un novertet tekstus, izmantojot dialogu un atklatas diskusijas, kuru
pamata ir daudzpusigs skatijums;

e palidzet skoleniem atpazit un izprast dazadus viedok|us par vienu un to pasu
tekstu vai jautajumu vai dazadas ta interpretacijas, ka ari to relativo legitimitati,
jo 1pasi, akceptejot daudzpusigu skatijumu literaraja diskursa;

* sniegt iespéju gut prieku un izbaudit dzilu lidzpardzivojumu, ka ar veidot
pozitivu attieksmi pret literaturu un sp€ju Sis zinaSanas novertet;

e palidzet ieraudzit literattru ka (muzilgu) identitates veidoSanas un pasattistibas
idzekli;

e palidzet skoléniem iemacities uztvert un pasiem radit dazadu zanru literaturu
dazados informacijas nes€jos;

e palidzét skoleniem izpéfit valodu ka iztéles un makslinieciskas izteiksmes
ldzekli gan teksta uztvere, gan snieguma, piemeéram, lasot un rakstot literarus
tekstus, deklaméjot un sacerot dzeju, iestudéjot teatra izrades;

o [..]

2. Socialas un privatas komunikacijas situacijas, kuras noteikta loma ir
literaturai

Izglitibas uzdevums ir sniegt skoléniem iespé&ju bagatinat savu dzives pieredzi ar
literatliras starpniecibu. (36) Ka minéts ieprieks (1.2.), jédziens “literatlra” véstures
gaita ir mainijies un musdienas vairs neapzime tikai skaidri definétu tekstu kopumu,
pieméram, kanona izpratng, bet var ietvert ar citus informacijas nes€jus un tekstus,
kas netiek uzskatiti par tik augstvertigiem. Plasaks literatlras jedziens, kurs ietver art
tas popularas, tostarp plassazinas lidzek|os izmantotas formas, lauj identificét plaSaku
to socialas komunikacijas situaciju loku, kuras runa ir par literaturu. Tas var but
situacijas un darbibas ka privataja, ta sabiedriskaja telpa. Rietumu sabiedribas izpratne
par lasiSanu ka personisku, no ikdieniSkas dzives nodalitu un pilniba privatu pieredzi,
ir bijusi izteikta jau kop$ pilsoniskas sabiedribas pirmsakumiem. Tadel| ari CEFR
sistéma sasaista literatlru ar privatam un personiskam situacijam. (37) Parastajam

(36) Minetais attiecas uz visiem izglitibas ieguvéjiem, tacu ir jo Tpasi svarigi tiem, kas majas regulari nelasa
un tapéc literaturu pietiekami neparzina.
(87) Sk. 4. sadalas 5. tabulu.
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lasitajam intimais un dzili personiskais literarais pardzivojums ir [oti nozimigs un verfigs,
tomer literatura vienmer ir bijusi un joprojam ir ari sabiedriskas dzives dala. Uz skolenu
orienteto pieeju literaras izghtibas jautajumos varetu pilnveidot, detalizétak paanaliz€jot
tas literara diskursa formas, kuras sastopamas arpus privatas dzives un akadémiskas
jomas. Socialas situacijas ir an tadas situacijas, kad cilveki izvelas literatiru ka
izteiksmes ldzekli rakstot, deklamé&jot un uzstajoties.

2.1. Situacijas sabiedriba, kuras ietver ar literaturu saistitu sazinu

Turpmak uzskaititas socialas komunikacijas situacijas, kuras ietver ar literattru saisfitu
sazinu plasa 81 jedziena nozimé. Sadas situacijas klase ir aplUkotas 4. sadala.

Neformalas socialas situacijas: gimene, vienaudzi, draugi, kas lasa kopa (pieméram,
vecaki un bérni), lasiSana vienatne

Informacijas neséju uztvere socialas situacijas:

¢ viedok|lu apmaina par izlasito, par dazadu veidu literaturu, redzetajam filmam
utt.; dziesmu tekstu klausiSanas; aktualu tému apsprieSana;

e spéles ar valodu (miklas, atskanas, joki; leksiskais radoSums [pieméram, jaunu
vardu izdomasana); valodas registrs un stils; dialekti un literara valoda,
mazakumtautibu un vairakumtautibas valoda); dziesmu tekstu dziedasana

Plasam lasitaju lokam paredzétie preses izdevumi un citi plaSsazinas lidzek]i, tostarp
timeklis:

® recenzijas, izdevniecibu reklamas, intervijas ar rakstniekiem, publikacijas par
festivaliem un cenam, informacija par pieskirtajiem apbalvojumiem; televizijas
vai radio programmas par literaturu, kulturu un subkulturam; teatra iestudgjumi
televizija utt., autoru emuari;

¢ interakfivie formati — lasitaju atsauksmes, ieteikumi, komentari

Specializétie preses izdevumi, tostarp literarie zurnali (visparigie un specializétie)

Kolektivas atminas veidoSanas platformas: “izcilu autoru” godinasanas pasakumi,
izstades

Publiski, ar literataru saistiti pasakumi un tikSanas: autoru un citu izpilditaju lasijumi/
lekcijas, pasakumi bibliotekas un gramatu veikalos, gramatu klubu un lasiSanas
entuziastu grupu darbiba

Makslinieciski iestudéjumi: kino, teatris, opera...

Publiskas vai daléji publiskas vietas, kur rakstit un uzstaties: teatra darbnicas,
dramatiskas grupas, dzejas cienitaju grupas, rado$as rakstiSanas darbnicas,
rakstiSanas konkursi...

[...]

Protams, ari lasisana privati, vienatne.
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Ar Sis privatas situacijas zinama meéra var uzskatit par socialam - tas, pieméram, var
bdt neatnemama gimenes sadzives dala. Abstrakta imeni tas ir dala no socializacijas
procesa, kas péec definicijas ir process, kura saplust individs un sabiedriba; pieméram,
individam lasiSana ir ka dala no pastaviga kontakta paSam ar sevi, citiem un savu
socialo esamibu, kas ietekmeé identitates veidoSanos.

Minetas situacijas ietver dazadus sazinas veidus — mutvardu, rakstveida un audiovizualo
uztveri, mutvardu un rakstveida mijiedarbibu, mutvardu un rakstveida sniegumu. So
sarakstu var papildinat un izmantot ka celvedi valodas prasmju noteikSanai, kas ir
literatiras priekSmeta programmu dala. Sabiedriskas aktivitates, kas saistitas ar
literarajam zinaSanam, var raksturot ar diskursa veidiem un lingvistiskajam spé&jam.

Turklat literaras izghtibas vésture ir tikusi izstradati tiesi izglitibai un darbam klasé
atbilsto$i mérki un diskursa zanri. Tie ir tuvak aplikoti 3. sadala. Sie izglitibas mérki un
prakse veido dinamisku institucionalas macisanas vestures sastavdalu. To saikne ar
arpusskolas situacijam laika gaita atSkiras un mainas.

2.2. No socialajam situacijam lidz diskursa veidiem

Socialas komunikacijas situacijam, kuras ietver sazinu par literatdru, ir iesp&jams
izstradat deskriptorus, analiz€jot $ajas situacijas izmantoto diskursa veidu
raksturlielumus.

ApllUkosim tuvak konkrétu pieméru. Vispirms ir jadefin€é diskursa pamata esoS$as
kognitivas prasmes, pec tam - lingvistiskas un semiotiskas prasmes, kas aptver
valodas veicinatas darbibas. Saja gadijuma darbibu diferencé$ana tiek veikta heiristisku
apsverumu del. Lingvistiskas darbibas noteikti ir saistitas ar kognitivajam prasméem.

Snieguma un mijiedarbibas limeni izpaudisies lingvistiskas un semiotiskas prasmes.
Izglitibas konteksta tas ir ipasi nozimigas, jo zinaSanas un izpratni iesp€jams novertet
péc artikulacijas (biezi vien tiesi verbalas artikulacijas).

Gramatas recenzijas sagatavosana timekla vietnei (38)
Ar literaturu saistitas kognitivas prasmes ietver speju

e attistit dzilu izpratni par gramatu, pieméram, atSifrét véstijjuma nozimi, uztvert
autora nodomu, izdarit secinajumus, izmantot iepriek§ apgutas zinasanas un
sasaistit tas ar doto informaciju, identificét intra/intertekstualas atsauces,
izveidot logisku teksta situativo modeli (39);

e identificet faktorus, kas konkréto gramatu padara interesantu un saistosu tiesi
lasitajam personiski;

(38) CEFR sistema noteiktas prasibas uz $o zanru neattiecas, tacu taja ieklautas uz zinojumiem un esejam
attiecinami kritériji, kas ir dal€ji piemérojami (4.4.1.2.).

(39) Seit janem vera visi lasiS8anas procesa aspekti, kas rekonstruéti petijumos lasi$anas psihologdijas joma
(Christmann 2010). Dazas darbibas ir 1paSi butiskas literatlras lasi§ana, pieméram, sp€ja identificet
intra— un intertekstualas atsauces (Kdmper-van den Boogaart/Pieper 2008).
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¢ identificet batiskos stasta, sizeta vai satura, stila un zanra aspektus un uztvert
saikni starp makslinieciskas izteiksmes lldzekliem un to radito efektu;

e aplukot gramatu plasaka konteksta: autors, literatiras vesture, literarie darbi,
kuros aplUkoti lidzigi jautajumi vai/un kuri ir lidziga zanra;

® ja nepiecieSams, precizéet informaciju citos avotos (lasit recenzijas; péetit rakstus
par kontekstualiem jautajumiem);

e balstoties uz iepriek§ minétajam darbibam, interpretét tekstu, izdarot
secinajumus par ta nozimi (40);

¢ novertét gramatas formu un saturu;

e formulét viedokli;

¢ noteikt iesp&jamo recenzijas auditoriju;

¢ noteikt recenzijas zanra iezimes;

e izlemt, kadi nozimigi un saistosi aspekti butu ieklaujami recenzija.

ST saraksta pédgjie tris punkti teksta snieguma veic sagatavo$anas/plano$anas
funkciju, kas ir tuvak aplikota nakamaja apakspunkta.

Lingvistiskas un semiotiskas prasmes (41) ietver speju

e producét tekstu atbilstosi Zanra pamatprincipiem: intrigéjoss ievads, gramatas
prezentacija (butisko stasta, stila un Zanra aspektu kopsavilkums; interpretacijas
ieskicgjums), novértéSana un kontekstualizacija, iespé&jams, subjektiva
priekSstata pausana par tekstu;

e izmantot Zanram, adresatiem (auditorijai) un publicésanas vietai atbilstoSu
registru un stilu: akadémiskaku profesionalos Zurnalos, ikdienas valodai tuvaku
(starppersonu komunikacijas pamatprasmes (BICS) gramatnicas klientu
informésanas platforma;

¢ jzklastit argumentus uztverama seciba, izcelot butiskus aspektus;

e parraudzit rakstiSanas procesu, analizét sakotné€jo teksta versiju, nemot véra ta
adresatus, saturu, stilu;

¢ redigét sakotnéjo teksta versiju.

Janem vera, ka adresatu un publikacijas vietas atSkiribas ietekmé piemérojamos zanra
pamatprincipus, proti, lasitaja atsauksmei nav jaatbilst tam kontekstualizacijas un
interpretacijas prasibam, kuru ievéroSana ir passaprotama profesionalas recenzijas
gadijuma, taCu no lasitaja varetu sagaidit tieSi subjektivo iespaidu formulésanu.

Sim pieméram vajadzétu pietickama méra ilustrét, cik sarezgits ir literarais diskurss,
kura biezi vien apvienota uztvere, sniegums un pat mijiedarbiba. Pieméra aplukotas
lingvistiskas prasmes ir saistitas ar rakstiSanas procesa apgusanu.

(40) AtSkirba starp dzilas izpratnes veido$anu un interpretaciju ne vienmér ir skaidra. Var, pieméram,
apgalvot, ka intertekstualitate paradas tikai tad, kad tai k& nakamais solis seko interpretacija. Tomer
satiras gadijuma situativais modelis, kura Sis aspekts nav nemts vera, $adam tekstam nebutu piemeérots.

(41) Salidzinot ar literatdru saistitas kognitivas prasmes un lingvistiski semiotiskas prasmes, prioritate tiek
dota kognitivajam darbibam neatkarigi no lingvistiskajam reprezentacijam un lingvistiski semiotiskas
reprezentacijas. Tas tomér nenozimée, ka pedeja tiek veikta bez izzinas.
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Interesants ir nakamais piemeérs, kura aplukots mutvardu sniegums — daliba neformala
diskusija par kinoteatri redzétu filmu. Tas ir izplatits literara diskursa veids, kas
galvenokart ietver mutvardu, vizualu, iesp€jams, ari rakstveida uztveri un mutvardu
mijiedarbibu.

Pec tam kad socialas komunikacijas situacijas, kuras ietver sazinu par literattru, ir
aprakstitas un (galvenie) tajas izmantotie diskursa veidi ir identificéti un raksturoti ar
piemériem, varam izdalit konkrétus literatiiras maciSanas un maciSanas aspektus un
lingvistiskas iezimes skola un koncentreties uz tam. Attieciba starp literaro diskursu un
zinasanam un kompetencem izglitibas atsaucu sistéma tomeér nav tikai sakritiba. Dazi
aspekti atspogulo literaras izgltibas konstitutivo funkciju.

3. Ar macibu priekSmetu saistitas zinasanas un kompetences

LiteratUras parzinaSana noteikta iment pati par sevi ir izglhtibas merkis, tapec jadefineé
gan literaras kompetences, gan apgustamas literaras zinasanas.

3.1. Literaro zinasanu sastavdalas

Neskatoties uz atSkirigajam koncepcijam un pieejam literaturai un ar to saistitajam
zinaSanam, pastav noteikti elementi, kas regulari tiek ieklauti literatlrzinatnes un
literatUras izglitibas sastava. Literaras izglitibas programmu salidzinajums demonstrée
zinamu vienpratibu attieciba uz zinaSanu elementiem (sal. Pieper (ed.) 2007). ZinaSanu
pamatelementi parasti ir:

e Zanri — eposs, dzeja, drama un dazadas to formas;

e dailliteratira un dokumentalie zanri;

e literatura, teksts, informacijas neséji/plassazinas lidzekli;

e autors, stastitajs, varonis;

e retorika un stilistika, pieméram, téls, simbols, metafora; ironija; sintaktiskie
izteiksmes lidzekli;

¢ literatlras vésture — nepartrauktiba, parmainas, partraukums, laikmeti.

Cits elements attiecas uz tekstiem, kas vésturiski tiek uzskatiti par kanoniskiem (sal.
Fleming (2007): Pieper (ed.)):

e zinaSanas par virkni tekstu, kas tiek uzskatiti par (nacionalas un pasaules
literaturas) paraugu zanra, laikmeta, stila zina.

Turklat, pasi videjas izglitibas pakapé un, nemot véra minéta elementa propedeitisko
funkciju universitates literaturas teorijas studiju kursos un akadémiskajos pétijumos,
varam $o uzskaitijumu papildinat ar sadiem elementiem:

¢ interpretacija un daudzpusiba;
¢ intertekstualitate, intermedialitate;
o teksts, kultlra un starpkultiru aspekti.
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Attieciba uz 2.1. sadala minetajam socialajam situacijam, janem veéra ari ar kulturas
sociologiju un sistému teoriju saistitas zinasanas:

e literara joma;
¢ |omas literaraja sistéma — autors, izdevejs, kritikis, citi sistémas dalibnieki.

No akadémiski literaro diskursu logikas un struktiras viedokla ir passaprotami, ka
minétos elementus var konceptualizét dazados veidos atkariba no parstaveta viedokla.
Pieméram, no kultlras sociologijas viedokla interpretacijas jedzienu var attistit, nemot
véra dazadus dalibniekus (literatlras kritikis, vietgjais teatris...), savukart no
hermeneitikas viedokla to pasu jedzienu var interpretét, balstoties uz dialogu starp
lasitaju un tekstu. An literatlras vesture un laikmeti ir atkarigi no tadiem jautajumiem
ka, piemeram, vai literatura tiek uzskatita par autonomu vienibu vai tomer tiek aplukota
kopsakaribas ar tas socialpolitisko kontekstu.

Sos komponentus var uzskatit par vispargjam kategorijam un zina$anam, ko var
salldzinat ar tam, kuras tikuSas par tadam definétas veéstures (Beacco 2009) un zinatnu
pétijumos (Vollmer 2009). To specifikacija ietver skaidrojoSu perspektivu un izvelu
procesus.

Izghtibas konteksta $adu procesu nosaka izgltibas merki, efektivitates koncepcijas,
maciSanas tradicijas un dazadi socialie dalibnieki. Tadejadi §1 “transponesanas
didaktika” (Chevallard 1991) veido saikni starp sarezditiou un daudzveidibu disciplinu
iekSiene, no vienas puses, un merkiem literaras izglitibas zinasanu un kompetencu

joma, no otras puses. Ta atbildigi javéro un japéta.

Empiriskie pétijumi par skolenu sekmeéem literatura liecina, ka literaro zinaSanu aspektus
var labi reproducet, tos nepadarot piemeérotus interpretacijai, un ka tie tiek izmantoti
shematiski un pat kavé izpratni un interpretaciju (Winkler 2007; Koéster 2003). Sadi
atklajumi ir 1pasi nozimigi obligataja izgltiba, kur literaras zinaSanas biezi vien ietver
darbu ar tekstiem un informacijas neséjiem (sal. Pieper (ed.) 2007), savukart videja
izglitiba tas ir vertigas ariarpus to pielietojumateksta uztvere, kas ir dala no kanoniskajam
zinaSanam. Minéto SkerSlu de|l deklarativajam zinasanam ka literaras izghtibas
sastavdalai obligataja izglitiba ir japievers ipasa uzmaniba, proti, ka zinaSanu elementus
konceptualizét un mactt ta, lai tie palidzetu sasniegt literaras izglitibas merkus.

3.2. Tekstiem noteiktas prasibas

Ta ka literara izglitiba ietver péc bitibas un sarezgitibas loti atSkirigu tekstu lasi$anu un
ari ikdienas situacijas cilveks nonak saskarsmé ar dazadiem tekstiem, tiem ir jaatbilst
zinamam prasibam. Sis prasibas janem véra, izvéloties tekstus ieklausanai literatiiras
priekSmeta programma. Ari skolotajiem, planojot macibu procesu, tas jaanalizé no
apguves viedokla. (42) Zemak ir minéti aspekti, kurus var attiecinat uz literatiru ka
rakstitu tekstu, kas salidzinajuma ar citiem informacijas nes€jiem izglitibas procesa

(42) PaSlaik projekta “LIFT-2: Literatlras ietvarstruktlra vidgjas izghitibas skolotajiem (ES-Comenius
programma) http://www.rug.nl/uocg/internationalisering/literatureframework/index (26/07/2011)” ietvaros
tiek izstradata sistéma, ar kuras palidzZibu novértét teksta sarezgitibu, nemot véra skolénu zinasanu limeni.
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joprojam tiek izmantots biezak. Saraksta ir uzskaititi tikai dazi butiskakie aspekti.
Literara teksta sarezgitibu raksturojosie aspekti:

¢ |eksika — specifiska un nepazistama/novecojusi vai izplatita un aktuala;

e sintakse — teikumu garums un sarezditiba;

e teksta garums (proza), blivums (dzeja);

e teksta zanrs — atbilstiba ierastajam/tipiskajam vai ta maina;

¢ sizeta un sizeta [inijas izkartojums — darbibas attistiba/kapums ir vai nav viegli
paredzams; viena vai vairakas sizetiskas [inijas; télu skaits; hronologija un tas
skaidriba;

e skatpunkti — skaidri un tikai dazi, neskaidri un daudzi;

e makslinieciskas izteiksmes I[idzekli/tropi — netieSums, té€lainiba (metaforas/
simboli), ironija;

* nozimju slani;

¢ izpratnei nepiecieSamas priekSzinasanas un intereSu jomas.

Attiecigas literaras kompetences jadefine, nemot vera literaras izgltibas merkus (1.2.),
socialas situacijas, kuras tiek skarta literatara (2.1.), priekSmeta zinasanas (3.1.) un
iesp€jamas tekstam noteiktas prasibas (3.2.).

3.3. Literaras kompetences komponenti

Pati literatUras butiba un daudzveidigas literaras prakses formas nosaka to, ka literaras
kompetences jedzienam jabut visnotal plasam. LasiS8anas kompetence, protams, ir
svariga, tacu janem veéra ari literara diskursa specifiskie elementi, ta loma socializacija
un literaraja prakse.

LasiSana: skoléniem jaspé€j saprast, izmantot tekstu, pardomat to un iedzilinaties taja
(sal. PISA 2009, 34). Literaturas lasiSanas konteksta butiski ir tie lasiSanas aspekti,
kurus PISA definé ka “mentalas stratégijas, pieejas vai mérkus, ko lasitaji izmanto, lai
sekmigi orientétos tekstos, ap un starp tiem (turpat):

¢ “informacijas izgusSana

e visparigas izpratnes veidoSana

¢ interpretésSana

¢ teksta satura pardomasana un izvertéSana

teksta formas pardomasana un izvertéSana.” (PISA 2009, 34)

Viens no lasiS8anas kompetences komponentiem ir spéja ar atbilstoSo stratégiju
palidzibu efekfivi organizét lasi$anas procesu. Stratédijas izvéli nosaka lasitaja meérki
un lasiSanas procesa fazes — pirms lasiSanas, lasiS8anas gaita (varbut vairakas reizes),
péc lasiSanas.

Zinasanas par stratégijam ietver tas stratégijas, kas palidz likt lieta iepriek$ apgitas
zinasanas un pienémumus, pieméeram, pardomajot teksta virsrakstu, virspuseji
parskatot tekstu, uzdodot jautajumus utt. Sis posms — “pirms lasi$anas” — atbilst CEFR
sistémas stratégiskas kompetences elementam “planosana”.
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LasiSanas laika un péc tas jaizmanto stratégijas, kas palidz strukturét un precizi noteikt
butiskas teksta dalas (pieméram, atzimét atslegas vardus, formulét apaksvirsrakstus
atseviSskam nodalam) vai atvieglo turpmako darbu ar tekstu, lai integrétu jaunas
zinasanas (piemeéram, atbildét uz sakuma uzdotajiem jautajumiem, salidzinat sakotnéjos
lasiSanas procesa rezultatus ar pienémumiem); citas stratégijas, kas vérstas uz
zina8anu nostiprinaanu vai padzilina$anu (apkopot galvenos punktus). Sis posms
atbilst CEFR sistemas stratégiskas kompetences komponentam “izpilde”, kura ir
noderigi izméginat ta saukto epistémisko rakstiSanu, kas palidz raisit domas un gt
jaunas atzinas.

IpaSa uzmaniba japievér§ mentala modela izveidei un ta talakai attisti$anai/
parskatianai, ja nepiecie$ams, lasi$anas gaita. Sada pieeja var biit noderiga arf
gadijumos, kad narativs prasa ainavas vai vides vizualizéSanu. Nozimes izprasana un
it pasi kognitiva un emocionala reakcija uz literaro tekstu biezi vien ir tiesi atkariga no
izteles.

Viens no literaturai raksturigajiem zinaSanu apguves komponentiem ir lasitaja
motivacija, kas ir cieSi saistita ar noteiktam zinaSanam un apzinu, ka lasiSana sniegs
gandarijumu un patikamu pieredzi. Motivacijai biezi vien ir raksturiga pieraduma
dimensija (Burdje), kas padara to par nozimigu maciSanas merki. Kopuma literaro
kompetenci var definét ka speju apgut literaras komunikacijas likumus, kas ietver
attieksmi un motivaciju, pieméram, gatavibu vairakas reizes lasit tekstu un spéju
pienemt to ka kaut ko izdomatu (Kdmper-van den Boogaart/Pieper 2008).

Nemot vera iepriek§ mineto, varam definét citus uztveres un snieguma kompetences
komponentus, piemeram, spé&ju

¢ izsekot formas un satura mijiedarbibai;

e identificet intratekstualas strukturas;

¢ identificet starpmedialas un starpkulturu saiknes;

e izprast/interpretét metaforas un simbolus;

¢ identificét nozimju slanus;

e rakstit/runat par literaru tekstu un argumentét interpretaciju;
e piedaltties literaras sarunas/diskusijas.

4. Ar literaturas macisanu un apguvi saistitas komunikacijas
situacijas skola

Lai no socialas komunikacijas formam un literaro zinaSanu kategorijas definétiem
meérkiem parietu uz realu macisanu, tie ir jasasaista ar literatiras maciSana izmantotajam
komunikacijas formam.

Klase lingvistiskas mijiedarbibas uzdevums ir paust vertibas, palidzét skoléniem veidot
personisku attieksmi, nodot zinaSanas un tieSi vai netieSi sagatavot vinus ricibai
2. sadala aprakstitajas situacijas.

Ir svarigi raksturot Sis mijiedarbibas veidus, jo maciSanas efektivitate ir atkariga no 13,
ka skoleni to pienem un cik aktivi taja piedalas.
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4.1. Literaraja izghtiba (macot/macoties) izmantojamo klases darba
metozu kontrolsaraksts

Literatlras maciSanas praksé tiek izmantots noteikts maciSanas/macisanas metozu
klasts, kuru atSkiribas nosaka gan valstu izglitibas tradicijas, gan Si priekSmeta programmas
ieklautas metodologiskas izvéles. Varam izdalit piecas galvenas metozu grupas:

e literaro un visparigo zinaSanu par pasaules norisém/lietu kartibu pasaulé
lietoSana, apguve, strukturéSana un glabasana;

e teksta/informacijas nes€ju prezentédana un raksturoSana, teksta uztveres
strukturéSana (tostarp brivi nosakot lasiSanas laiku), teksta raditais iespaids/
pardomas par tekstu;

® nozimes(-ju) analiz€$ana un apsprie$ana;

e teksta, jauno zinaSanu (uztveres mainas) un to apguves veidu novertéSana/
analize;

e radoSa/ekspresiva literara prakse.

Skola regulari izmanto, pieméram, $adas metodes:

e skolotajs sniedz prezentaciju (tostarp informaciju par autoriem, Zzanriem,
kontekstu, visparigo narativu, komentarus, terminu un jédzienu skaidrojumu utt.)
skoléniem, izmantojot uzskates lidzeklus (OP, AuR un WP (25) piezimju veik§ana);

¢ skolotajs un skoléns mijiedarbojas attieciba uz prezentaciju (O));

¢ skoleni savstarpéji mijiedarbojas (darbs grupas/pan);

¢ skolénu individualais darbs — teksta uztvere/informacijas atrasana;

¢ skolénu individualais darbs — (macibu gramatas) uzdevumu izpilde;

¢ starpnieki apkopo informaciju/rezultatus/jaunas zinasanas;

e skolotajs un skolens mijiedarbojas attieciba uz iespaidiem péc gramatas
izlasiSanas (piemeéram, majas);

e skoléni lasa macibu gramatu (WR);

¢ skoleni sniedz prezentacijas, kuras sagatavotas, izmantojot veiktas piezimes,
PowerPoint utt. (OP);

¢ skoléni vai skolotajs vada literaru diskusiju, kura tiek izteiktas un apspriestas
dazadas teksta interpretacijas (O);

e skoléni organizé debates (izmantojot tekstus vai veiktas piezimes, WP)
(sacensibas veida/parstavot dazadus skatpunktus, Ol);

¢ informacijas atrasana (WR un WP; piezimju veikSana);

¢ teksta failu analize un kopsavilkuma veidosana (WR un WP);

e gramatu, televizijas programmu (WP vai OP) apskats;

¢ klasé kopigi verotas filmas apspriesana (Ol);

e kritiku sagatavotu materialu lasiSana (WR);

e projektu veida TIstenotas aktivitates (dazadu kompetenCu sasaistiSana,
pieméram, programmas izveide ekskursijai ar gidu uz kada autora maju) —
individuals un/vai grupas izpétes darbs;

(43) Komunikacijas darbibu kodé$ana, pamatojoties uz CEFR: R = uztvere; P = sniegums; | = mijiedarbiba;
O = mutvardu; W = rakstveida; AuR = akustiska uztvere.
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e personiska rakstura vai radoSu tekstu sniegums (WP);
e analitisku/interpretéjosSu eseju sniegums (WP), recenziju sniegums (WP);

o [..]

Tradicionalie rakstveida materiali musdienas biezi vien top dazados informacijas
nese€jos (pieméram, (hiper-) teksts, kas tiek publicéts timekh).

4.2. No situacijam klase lidz diskursa formam

Turpmak uzskaititas literatlras macisana izmantotas darbibas var raksturot ka
lingvistiskas spéjas un diskursa veidus. “Literaras” komunikacijas situaciju deskriptorus
ir iespéjams atvasinat no attiecigaja situacija izmantota diskursiva stila ipaSibam.

AplUkosim pieméru. Mérkis: daliba literara klases dialoga/diskusija par romanu, kura
diskursa veids ir mutvardu sniegums. Tas ietver

ar literaturu saistitas kognitivas prasmes, pieméram, sp&ju

® pirms pasakuma izlasit attiecigo tekstu;

¢ noteikt butiskus literara teksta aspektus;

e formulét personisko viedokli par varoniem, sizetu, narativa stilu utt.;

e jzteikt un pamatot savu viedokli, izskaidrojot to ar atsaucem uz tekstu un ka
personisku interpretaciju;

e uzklaustt citu diskusijas dalibnieku izteiktos viedoklus un reagét, iespéjams,
mainot/pielagojot savu viedokli/interpretaciju;

[..];

lingvistiskas un semiotiskas prasmes, pieméram, speju

e izteikt un raksturot personisko lasiSanas pieredzi, tostarp minot aspektus, kas
patik/nepatik;

e izteikt viedokli un pamatot, paskaidrot to, atsaucoties uz attiecigo tekstu/
iesp€jams, ari ta kontekstu un izcelot svarigus punktus;

¢ veidot diskusiju, nemot véra citu dalibnieku viedok|us;

e uzdot jautajumus klases vai diskusijas biedriem, ja vinu viedoklis nav skaidrs;

e formulét nostaju par tekstu un diskusija izteiktajiem viedokliem;

e parformulét viedokli, ja rodas sajuta, ka klases vai diskusijas biedri runataju ir
parpratusi;

e skaidri paust klasé izklastito viedok|u/argumentu plusus un minusus un izdarit
secinajumus;

o [..]

So pieméru var sasaistit ar CEFR sistéma definétajiem deskriptoriem, kuri sakotngji
tika izstradati sveSvalodam un kuri bdtu jamaina, par pamatu izmantojot deskriptorus
B1, B2 un C1 “auditorijas uzrunasana” (CEFR, 60. Ipp.). Pielagojot minétos deskriptorus,
janem vera, ka, piedaloties literara dialoga vai diskusija, var un pat butu velams
izmantot iztéli, dalities personiskaja lidzpardzivojuma. Janosaka art skolenu vecumam
un kognitivas attistibas pakapei atbilstoSas prasibas attieciba uz sp&ju domat abstrakti
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un strukturéti. Sim formatam loti bitisks priek§nosacijums ir ari spéja iesaistities domu
apmaina ar citiem, jo sava nostaja jaformul€ uz vietas klase.

Daudzvalodu izglitiba paredz klasé izmantoto komunikacijas formu sasaisti ar tam
socialas komunikacijas formam, kuras tiek skarti literatdras jautajumi, lai nodroSinatu
prasmju apmainu. Vismaz dazam klasé izmantotajam komunikacijas formam ir
janodrosina skoléniem prasmes adekvati reagét socialajas situacijas, kuras ir runa par
literataru:

e tiesi, izmantojot Sis socialas komunikacijas formas klasé
* vaij netiesi, ar tam pasam prasmém ka klases darba veidotajas socialajas formas.

5. Macot un macoties literaturu nepiecieSamas specifiskas lingvistiskas
un semiotiskas kompetences

Lidz Sim més esam noteikus$i un dalgji aprakstijusi (ar piemériem/paskaidrojumiem)

e literaras socialas komunikacijas situacijas (2.1.);

e atbilstoSos diskursa veidus (sadala 2.2.);

e literaro zinaSanu elementus (3.1.);

e literaras kompetences komponentus (3.2.);

e komunikacijas situacijas skola, kuru meérkis/saturs ir literarais diskurss
(kontrolsaraksts sadala 4.1.);

e literatiras stundas izmantotos atbilstoSos diskursa veidus (piemeérs(-i) sadala
4.2).

Balstoties uz Siem dazadajiem soliem (un to pamatprincipiem), var izdalit un visparinat
specifiskas lingvistiskas kompetences, kuru mérkis ir nodot informaciju un zinasanas,
ka art iemacit socialas komunikacijas prasmes, macot un macoties literaturu.

So lingvistisko kompetendu raksturo$anai més izmantosim komunikacijas spéju
modeli, kas sastav no Cetriem komponentiem. Pirmie tris ir lingvistiskas komunikacijas
kompetences:

e stratégiskais komponents/kompetence (sk. 5.1.);

diskursa komponents/kompetence, diskursa veidu apguve (5.2.);

formalais komponents/kompetence (5.3.);

tas starpkultiru kompetences, kas nav raksturigas literaturas macisanai, tiks
aplukotas cita moduli.

5.1. Stratégiska kompetence

Visparéjas komunikativas spéjas ietver psihokognitivo jeb ta saukto stratégisko
komponentu, kas kontrolé novérojamu lingvistisko uzvedibu, lai generétu, producétu
un saprastu tekstus. “Stratégijas ir lldzeklis, ko valodas lietotajs izmanto, lai atkariba
no personiska mérka mobilizétu un lldzsvarotu savus resursus, aktivizétu prasmes un
procesus noltuka izpildit komunikacijas prasibas konteksta un veiksmigi pabeigtu
attiecigo uzdevumu péc iespé€jas visaptverosi vai ekonomiskaki.” (CEFR 57. Ipp.).
Iznemot lasiSanas jomu, stratégiska kompetence faktiski visos priekSmetos ir vienada
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un ir tuvak aplukota pétijuma par véstures maciSanu un macisanos (sk. Beacco 2009,
13.-15. Ipp.).

5.2. Diskursa kompetence

Literaras izghtibas konteksta diskursa kompetencei ir tris galvenas dimensijas: pirma
attiecas uz macibu stundas aplikotajiem teksta zanriem, otra — uz lasitajiem tekstiem,
treS§a — uz zanriem, kas ir dala no uztveres darbibam. Otra dimensija, kas biezi ir mazak
sastopama un izglitibas programmas viennozimigi art mazak izteikta, attiecas uz tiem
literarajiem Zanriem, kurus producé pasi skoléni, pieméram, radosas rakstiSanas
nodarbibas. TreSa dimensija attiecas uz konkrétiem sazinas zanriem, kuri tiek izmantoti
sazina par literatlru arpus skolas un skola. Jédziens diskursa veids (vai diskursa forma)
apzimé komunikacijas formas, ko praktizé noteikta sociala situacija un kopiena.
Diskursa veidi ir specifiskas diskursa formas, kuras atSkir péc standartizéta nosaukuma
un noteiktam 1paSibam (fiziska atraSanas vieta, dalibnieku tips, informacijas neséjs
utt.), kas raksturo situacijas, kuras tas tiek lietotas, pieméram, lekcija, zinu materials,
piezimju izteik§8ana, strids, sandksme vai lugSana utt. (plasakam izklastam par So
koncepciju sk. Beacco 2009).

Viens no daudzvalodu un starpkultaru izglitibas (un ari macisanas/macisanas valodu
izmantoSanas) mérkiem ir paplasinat skolenu diskursu repertuaru (dazas/visas valodu
repertuara valodas) un sniegt iespéju (izmantojot tekstus, dokumentus un citas
neverbalas valodas formas) iegut jaunas zinaSanas par kultiru daudzveidibu un citadibu.

Viens no literaras un valodu izglitibas meéerkiem ir radit iesp€ju refleksijai par diskursa
veidiem, to lietojumu un dinamiku.

Literaturas priekSmeta programmas ari var klasificét atbilstoSi diskursa veidam:

e diskursa veidi, kas parasti ir skolénu repertuara (romani/stasti/dzeja bérniem un
jaunieSiem, dazadas filmas (drama/komédija...), lugas utt.);

e diskursa veidi, ar kuriem skoléni sastopas sava socialaja vidé (dazadas majas
pieejamas gramatas, periodiskie izdevumi — plasai auditorijai paredzéeti preses
izdevumi...; timekla vietnes, lasitaju atsauksmes, kritiku recenzijas, intervijas ar
autoriem; iterara prakse — lekcijas biblioteéka, dzejas konkursi);

e diskursa veidi, ar kuriem ldz zinamai pakapei iepazistina literatlras macisana:
vesturiskie Zanri, kanoniska literatura, literaturas kritika, enciklopédiju Skirkli
specializétaja zinatniskaja diskursa utt.;

e diskursa veidi, kuri skoléniem jaapgust ka literaras prakses forma klasé un
arpus tas - literars dialogs/diskusija, eseja, kopsavilkums...

Konkréti diskursa veidi, kuri skoleniem jaiepazist, tiek izvéléeti, balstoties uz ieprieks
aprakstitajiem visparigajiem kritérijiem (vertibam, socialas komunikacijas situacijam,
vésturiskajam zinasanam utt.), un pielagoti, nemot vera ari deskriptorus attieciba uz

e macisanas darbibam, kas izstradatas atbilstosi attiecigajiem tekstiem (WR, OI...);
e katra jauna diskursa sagaidamo apguves limeni (sk. 3. un 4. sadalu);
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e diskursa veidu pienemamibu vai atpazistamibu starp skoléniem (salidzinajuma
ar viniem jau zinamajiem diskursa veidiem);

¢ interesi (vai motivaciju), ko Sie diskursa veidi var radit;

* izvéleto tekstu lingvistisko sarezgitibu (3.2.).

Attistot diskursa kompetenci literaraja izglitiba, viena no prasibam ir palidzet skoléniem
apzinaties parslégsanos starp starppersonu sazinas pamatprasmi (B/ICS) un kognitivo
akademisko valodas prasmi (CALP), proti, pirmo reizi sastopoties ar literaru tekstu, ir
pielaujama neformala registra izmanto$ana un var bat atbilstoss art dzil$ personisks
dzpardzivojums. Tomer, rakstot kopsavilkumu vai sacerejumu, skoléniem ir jaizvelas
valoda, kas lauj izteikties abstrakti un distanceties. Turklat, analizéjot literaru tekstu, ir
ieteicams izvéleties no ta atskirigu valodas lietojumu (sk. 5.3.2.).

5.3. Formala kompetence

5.3.1. Pragmatiskas un kognitivas kategorijas

Konkrétiem diskursa veidiem raksturigas izteiksmes formas (t. i., tekstu lingvistisko un
strukturalo formu) var raksturot ar kategorijam, kas nav saistitas ar teikuma uzbuvi.

Sis kategorijas var ietvert, pieméram, runas aktu/valodas funkcijas, vai, abstraktak
raugoties, diskursa funkcijas. Uz tekstiem (un/vai parmainus uz kognitivajiem procesiem)
attiecinamas analitiskas kategorijas jasaprot ka zinaSanu sniegumam/demonstrésanai
izmantoto kognitivo procesu un to lingvistiska istenojuma diskursiva reprezentacija
(jeb stasanas speka).

Sis diskursa funkcijas vienlaikus apzimé kognitivas darbibas un to verbalo izpausmi;
tas iezime saikni starp izzinu un verbalizaciju un ietver, pieméram, $adas kognitivas
darbibas:

e analizéSana * klasificESana
* gpkopoSana ® nosaukS$ana
® aprakstiSana/atspogulosana ® novértésana
e atstastiSana/stastisana e paskaidroSana
e atskirSana * pieradisana
® deducésana ® precizéSana
e definéSana ¢ salidzinasana
e diskutésana e sasaistiSana/pretnostatiSana/
® jeskicéSana/uzmetuma saskano$ana
veidoSana ® secinasana
¢ jlustrésana/pieméra minésana e sprieSana, vértésana, izvértésana
* interpretésana ® uzskaitiSana [...] (44)

(44) Sk. paplasinato sarakstu Vollmer et al. 2008, kas izveidots, balstoties uz 9./10. klases musdienu
dabaszinatnu (un citu priekSmetu) programmu analizes rezultatiem Vacija. Sk. arf no minétas analizes
rezultatiem iegtto makrofunkciju kopu (Vollmer 2009).
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IzglitojoSajam un pirmsakadémiskajam diskursam literatura ir 1pasSi raksturigas Sadas
kognitivas/diskursivas darbibas/procesi:

e analizéSana

® gpkopoSana

e aprakstiSana

e atstastiSana/stastisana

e diskutéSana

* interpretéSana, pasi saskanojot (tekstualas norades un interpretacijas) un
salidzinot (idzigus/atskirigus tekstus vai lidzigu/atskirigu zanru tekstus)

* novértéSana

® paskaidrosana

[..]

Katrai no Sim darbibam ir iesp&jams noteikt to istenoSanai nepiecieSamos lingvistiskos
resursus, atskirigus dazadiem diskursa veidiem. Varam pienemt, ka “vardiem”, kas
nepiecieSami $o kognitivo darbibu veikSanai, ir ekvivalenti visas valodas, un méginat
izveidot transponéjamus uzskaitijumus (dazadam valodam un dazadiem macibu
priekSmetiem).

Lai izveidotu attiecigajiem diskursa veidiem tipisku diskursivo/kognitivo darbibu
veikSanai nepiecieSamo formu sarakstus, ir jaizmanto CEFR sistémas valodu prasmes
limenu apraksti. (45)

5.3.2. Lingvistiskas kategorijas

Diskursa veidus var raksturot atbilstoSi runas aktam un/vai diskursivas/kognitivas
darbibas tipam, jo katra konkréta diskursa forma ir verbals objekts, lai ar tas atSkiras
no izteikuma, teksta, runas akta, teksta veida utt. To verbalie raksturlielumi parasti ir:

e relativi stabili izteikumu veidi, pieméram, |oti ierobezota lietojuma vai nemainigu
izteicienu gadijuma;

¢ relafivi stabila vai paredzama vispariga shéma vai strukturas elementi, kurus var
sadalit stabilizétas secigas runas izpausmju vai diskursivo/kognitivo darbibu
virknés (pieméram, seciba: attélot, interpretét, saskanot...);

e ka konkréta diskursa veida vélama forma. ST atbilstiba nosaka izteikumu
piemérotibu (nevis precizitati vai gramatisko pareizibu), t. i., to atbilstibu
ierastajiem “noteikumiem” par pienemamu diskursa izpausmi.

Sos raksturlielumus var aprakstit, izmantojot dazadas visparigas lingvistiskas
kategorijas (= neatkarigi no konkrétas valodas), tadas ka

e runataju aktualizéjoSas formas (pieméram, anglu valoda: //me, we, one,
bezpersoniskas, pasivas, refleksivas utt.);
¢ uzrunato personu aktualiz€josSas formas;

(45) Jau paslaik ir pieejami vai tiek izstradati anglu, vacu, spanu, francu, grieku, portugalu... valodam.
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e apstiprinoso, pozitivi novertéjoso, étisko un citu formulgjumu klatbutne/
atrasSanas vieta teksta un to sagaidamas formas (attiecigaja diskursa veida);

e metadiskursivo norazu klatbutne/neesamiba/atrasanas vieta teksta un formas
(izveidots teksta plans utt.);

¢ konkretu rindkopu standarta forma;

¢ diskursa tonis (nopietns, humoristisks, ar personisku attieksmi utt.);

o [..]

Visas diskursa analiz€ izmantotas apraksto$as kategorijas var kalpot par formalas
apguves (ipasi uztveres vai snieguma prasmju) deskriptoru defineéSanas sakumpunktu.
Tomeér janem vera, ka

¢ viena diskursa veida teksti ta pamata esoSajam (biezi vien skaidri nedefinétajam)
modelim neatbilst vienlidz liela mera;

e pasu diskursa veidu atbilstiba pienemtajiem raksturlielumiem var but vérojama
vai nu visa teksta kopuma, vai ari tikai dazas to dalas (pieméram, zinatnisko
rakstu sakumi var but diezgan tradicionali/paredzami, savukart avizu rakstu
ievadi ir visnotal neparedzami).

St formu specifikacija jabalsta uz sagaiddmajam valodu prasmém citos macitajos
priekSmetos un valoda ka macibu priekSmeta (Beacco 2009, sk. pieméru “formulet
planu”).

5.3.3. Diskursa kompetences izmantoSana praksé: uzrakstit recenziju

Lai uzrakstitu recenziju, skoléni veic Sadas darbibas: aprakstiSana, atstastiSana,
noveértésana. Uzdevumu var klasificét ka sarezditu, jo taja apvienota noteiktu prasibu
izpilde ka lasisana, ta rakstisana, turklat biezi vienkarSas lingvistiskas darbibas
(stastiSsana/apraksti$ana) jaapvieno ar sarezgitakam (novértéSana/argumentésana).

aprakstiSana

e Zanrs: sasaistit/atSkirt no plasi lietotiem Zanriem, lietot lielaka vai mazaka méra
akadémisku terminologiju;

e konteksts: nosaukt autoru, tapSanas gadu, tulkotaju, ldzigus darbus, izdevéju;

¢ auditorija: jaunieSi vai pieaugusi lasitaji, sievietes vai virieSi, lasitdji ar noteiktam
interesém;

¢ kompozicija;

® varoni;

¢ galvenas temas/motivi;

¢ valoda

atstastiSana
e jzvéléeties sizeta aspektus: kur§? kas? kur? (nemot véra mérkauditoriju);

e atstastit sizetu (ta dalas), iesp&jams, neatklajot nobeigumu;
e stastijumu veidot tagadné
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novertesana

e formulét viedokli (dazadi diferenciacijas limeni; atkariba no merkay;

¢ jzteikt spriedumus un idejas, izmantojot atsauces uz gramatu, diskursu arpus
gramatas (citiem tekstiem, tadiem kritérijiem ka, pieméram, zanrs, laikmets,
literarais tirgus);

e paust savu subjektivo personisko pieredzi un izskaidrot/padarit to ticamu;

* iesp€jams, paust ieteikumu

Ir skaidrs: lai veiktu izveli, rakstniekiem/skoléniem ir nepiecieSams lingvistiskais
repertuars, un $i izvéle bls atkariga ari no kontekstam piemérota registra. Viniem
jaapgust ar pats rakstiSanas process, tostarp planosana, istenos$ana un redigésana.

6. SlieksSni

Nemot véra minetas kategorijas, lietotaji tiek aicinati izveleties, kuri ar literaturu saistitu
diskursa veidu zinaSanu/valodas prasmiju sliekSni skoléniem ir jaapgust, nemot véra:

e sagaidamas prasmes (Ol, OP...);

e apgustamos diskursa veidus (uztverei vai sniegumam);

¢ kognitivas darbibas vai runas aktus, kurus viniem jaspéj atpazit vai veikt;

® jepriekSminéta sasniegSanai nepiecieS8amas prasmju formas, kuras viniem
japrot pareizi un atbilstosi lietot.

Ar empiriskas analizes palidzibu ir jaspéj novertéet, cik pareizi Sis formas skoléni, kuri
apguvusi Sadas programmas vai citus diskursa veidus, ar kuriem viniem ir saskare
(macibu gramata), izmanto snieguma (pieméram, eksamena darbos). Tas parada, vai
rezultats patieSam ir sasniegts un vai skoléni minétas prasmes ir apguvusi.
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Saja teksta ir aplikota matematikas priek8meta programmas izstrades kartiba, ipasi uzsverot $T skolu
macibu priekSmeta diskursivos un lingvistiskos aspektus. Taja galvenokart ir izmantotas un pielagotas
véstures (Beacco 2010), dabaszinatnu (Volimer 2010) un literatiras (Pieper 2011) macibam izstradatas
idejas un ieteikumi. Teksts ir sakartots secigos posmos, katra ieklaujot atsau¢u kontrolsarakstus, kas
aptver visu procesu kopuma - no matematikas maciSanas mérkiem [idz to lingvistisko elementu
noteikSanai, kurus ir svarigi lietot klase, lai nodrosinatu atbilstoSo diskursa formu macisanu.

Visi Sis platformas dalas teksti — par vésturi, dabaszinibam, literatiru un matematiku — palidz identificét
zinasanu apguves lingvistiskas dimensijas skolu macibu programmas. To meérkis ir sniegt atbalstu
saskanota izglitibas satura izstrade un paust kopigas vertibas, tapec visiem tekstiem ir vienota struktira.
Vairakas dalas formulgjuma zina ir teju identiskas, savukart citu saturs ir pielagots tieSi matematikas
macisanas un macisanas specifikai.



levads

Lai gan matematiku vidu populars ir viedoklis, ka matematiku var uzskatit par universalu,
visas zinatnu nozarés izmantojamu valodu, augstskolu matematikas pasniedzé&ju un
skolu matematikas skolotaju vidu biezi vien pietrukst izpratnes par valodas nozimi
matematikas maciSanas procesa. Joprojam plasi izplatits ir aizspriedums: lai izprastu
matematiku un nodarbotos ar to, dabiskas valodas un lingvistisko kompeten€u nozime
ir nebutiska vai tadas nav vispar, tapec skola valodai vai valodas kompetencei nav
jabut matematikas priekSmeta programmas sastavdalai.

Tomeér lidz ar EASO/PISA matematiskas pratibas koncepcijas publicéSanu un izglitibas
standartu un kompetences modelu izstradi vairakas Eiropas valstis situacija Sai joma
ir sakusi maintties. Lai gan termins “pratiba” PISA 2003 petijuma izmantots tikai ka
metafora, tas tomer nes lidzi vairakas lingvistiskas konotacijas un pats matematiskas
pratibas jedziens ir kluvis krietni plasaks par darbibam ar skaitliem un aprekiniem.
Nesen vairakas Eiropas valstis izstradatajos izglitibas standartos, kas ietver
kompetences modelus, lingvistiskie aspekti (jo ipasi tie, kas attiecas uz argumentésSanu
un skaidroSanu) jau tiek uzskatiti par visparéjas matematiskas kompetences
neatnemamu sastavdalu. levérojot So principu, izpratnei par valodas lomu macibu
procesa un lingvistisko aspektu integracijai matematikas maciSana un apguvée
vajadzetu atspoguloties ikviena matematikas priekSmeta programma.

Pieejas apraksta modulis ietver:

e visparigu matematikas izgltibas principu, ka ari nepiecieSamo kompetencu
aprakstu un iedaljumu, lai So priekSmetu varétu sekmigi macit/macities;

¢ atsau€u kontrolsarakstus, kas atbilstoSi konkrétas izglitibas sistémas specifikai
un skola izmantotajam macibu valodam japapildina pasiem lietotajiem.

Atsau€u meérkis ir palidzet lietotajiem

e identificet attieciga priekSmeta macisana izmantotas lingvistiskas darbibas;

e apzinat tas maciSanas/maciSanas valodas formas, kuras palidz apgut
priekSmetam piesaistita diskursiva satura paveidus un komunikacijas formas,
kas nepiecieSamas, lai macitu un macitos ar priekSmetu saistitas zinaSanas un
prasmes.

Si pieeja uzskaita un raksturo:

e matematikas stundas apgustamas izglitibas vértibas;

e socialas komunikacijas situacijas, kuras skoléni saskaras ar matematiku sava
socialaja vide;

e apgustamas pamatzinaSanas matematika;

e komunikacijas situacijas, kuras skola izmanto zinaSanu apguvei matematika.
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Izmantojot 1. un 4. sadala sniegto informaciju, ir iesp&jams izveidot:

e matematikas macisanas praksé izmantoto diskursa veidu lingvistisko, diskursivo
un semiotisko Tpasibu uzskaitljumu un aprakstus; $aja tematiskaja joma minétie
raksturlielumi ir pelnijusi tapt macitti pasi par sevi.

Proti, Sis apraksts piedava vienotu kartibu, kas izmantojama ka vertiga teoréetiska baze
neatkarigi no macibu valodas (t. i., gan gadijumos, kad macibu valoda ir skolénu dzimta
valoda, gan tad, ja macibu valoda ir papildu valoda, kas apguta vismaz CEFR B2
imeni).

1. Izglitibas vertibas un matematikas izglitiba (matematikas maciSanas
prakse ietverto izgltibas vertibu uzskaitijjums un apraksts)

Jebkura maciSanas procesa ir jasasniedz kaut kas vairak par vienkarSu zinasanu un
macibu vielas iemacisanu, kas vienlaikus ir gan SI procesa saturs, gan uzdevums.
Izglitibas, tatad ari matematikas, maciSanas un macisanas visparejie mérki un vértibas
aptver divas jomas, proti, individa personisko labklajibu un visas sabiedribas labklajibu
kopuma, ka art abu pusu tiesibas un pienakumus. Izglitibas ieguvéjiem ir tiesibas iegut
noteiktas kompetences, prasmes, zinaSanas un pieredzi ka priekSnoteikumu veiksmigai
turpmakajai dzivei dazados tas aspektos, pieméram:

identitates veidoSanai (personiska joma);

funkcionésanai sabiedriba ka sociali atbildigam personibam un demokratiskiem
pilsoniem (sabiedriska joma);

¢ savas vietas atraSanai darba tirgu (profesionala joma);

nakotnes izglitibai (46) (izghtibas joma);

[..]

Savukart sabiedriba izvirza izgltibas ieguvéjiem savas prasibas — tiek sagaidits, ka vini
izmantos piedavatas izglitoSanas iesp€jas un pieliks pules, lai apgutu savai nakotnei,
jo Tpasi demokratisku pilsonu lomai, nepiecieSamas kompetences. Individualas un
sabiedribas labklajibas vertibas, ka ari tiesibas un pienakumi kopa veido izglitibas un
izghtibas merku pamatu.

Tiek sagaidits, ka matematikas izglitiba veicinas So meérku sasniegSanu dazados
veidos un limenos. Vispariga un abstrakta limenr ta var palidzét skoléniem apgut:

e matematisko kompetenci matematiskas pratibas izpratne (OECD 2003), kas
ietver daudzas pakartotas kompetences, ka ari prasmes, deklarativas zinaSanas,
zinatibu, sp€jas, emocijas, gribasspeku utt.;

e pamatkompetences, kuras péc butibas nav firi matematiskas (47), bet kuras
matematikas izglitiba var uzlabot vai mazinat;

(46) Sal. Vollmer 2009 4. Ipp.; CEFR, 45. Ipp.
(47) Sal. DeSeCo projekta publikacijas (DeSeCo ir saisindjums no anglu val. Defining and Selecting
Competences — “Kompetencu definésana un atlase”), piem., DeSeCo 2005.
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® pieredzi saskarsmé ar matematikas temam, kuru, iesp&jams, var iegut tikai
maksligi veidota matematikas macibu klases vidg;

o [..]

Skolu macibu valodas uzdevums ir strukturét un sekmét socialo dalibnieku apmacibu
un izglitibu, ka arf palidzét viniem pilntba attistit savu potencialu. Sis apmacibas/
izglitibas meérki ir kopigi visam Eiropas Padomes dalibvalstim un veido Eiropas
dzivesveida pamatu.

1.1. Matematiska pratiba

Matematikas izglitibas visparéjo mérku un vértibu apraksts ir atrodams PISA 2003
novértésanas cikla (OECD 2003). Saja dokumenta OECD/PISA pétijuma mérkis ir
definéts ka “tadu raditaju izstrade, kas parada, cik efektivi valstis ir sagatavojusas
savus 15 gadus vecos jauniesus, lai tie klutu par aktiviem, domajoSiem un gudriem
pilsoniem no matematikas zinasanu praktiskas lietoSanas viedokla” (55. Ipp.). Izstradato
verteSanas kritériju uzdevums ir noteikt, cik liela méra skoléni sp€j lietot apgutas
matematikas zinaSanas. Tadejadi vertejums aptver divas jomas, proti, no vienas puses,
tas meéra skolénu sniegumu, bet, no otras — (un pat lielaka mera), ari izglitibas sistémas
efektivitati. Matematiskas kompetences pamatjedziens ir “matematiska pratiba”, kas
tiek defineta ka “individa sp€ja identificét un izprast matematikas lomu pasaule, izdarit
pamatotus spriedumus un izmantot matematiku atbilstoSi konstruktiva, aktiva un
domajoSa pilsona dzives vajadzibam” (24. Ipp.). Lai ar1 81 definicija pamata pievéersas
skoléna ka nakotnes pilsona lomai, ta skatama plasaka nozime€, ko neparprotami
apliecinaterminologiskie skaidrojumi (25. Ipp.), saskana ar kuriem galvenie matematikas
maciSanas merki ir palidzet skoléniem apgut prasmi

¢ lietot matematikas zinaSanas “praktiski daudzas dazadas situacijas un darit to
elastigi, domajot lldzi un ar izpratni” (25. lpp.);

® apzinaties un izprast matematikas lomu “individa dabiskaja, socialaja un
kultiras vide” (25. Ipp.);

¢ izmantojot matematiku, izdarit “pamatotus spriedumus” (24. Ipp.);

¢ izmantot matematiku atbilstosi individa vajadzibam “privataja un profesionalaja
dzive, socialaja komunikacija ar vienaudziem un radiniekiem, ka ari kopienas
pilsona dzive” (25. Ipp.);

¢ nodarbojoties ar matematiku, “gut prieku, iesaistities viedoklu apmaina par
matematikas témam un novertét tas sniegtas zinasanas” (25. Ipp.);

o [..]

1.2. Pamatkompetences

Matematikas izglitibai jasekmé ari tadu pamatkompetenéu apguve, kuras péc savas
btibas nav tiri matematiskas. Sis pamatkompetences tika definétas DeSeCo projekta
ietvaros (DeSeCo 2005, 10. Ipp.), iedalot tas tris lielas grupas un pamatojot ar individa
vajadzibam.
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Interaktiva riku lietoSana

Spéja interakftivi lietot valodu, simbolus
un tekstus

NepiecieSamiba sekot lidzi tehnologiju
atfistibai

Spéja interaktivi izmantot zinasanas un
informaciju

NepiecieSamiba pielagot rikus saviem
merkiem

Spéja interaktivi lietot tehnologiju

NepiecieSamiba veidot aktivu dialogu ar
pasauli

Mijiedarbiba neviendabigas grupas

Spéja labi veidot saskarsmi ar citiem

NepiecieSamiba aptvert dazadibu
pluralistiska sabiedriba

Spé€ja sadarboties, stradat komandas

Empatijas nozime

Spé€ja tikt gala ar konfliktiem un
risinat tos

Sociala kapitala nozime

Autonoma riciba

Spéja rikoties, nemot véra kopainu

NepiecieSamiba pasrealizéties un izvirzit
mérkus sarezgita pasaulé

Spé€ja definét un istenot dzives planus, ka
ar sasniegt personiskus merkus

NepiecieSamiba izmantot tiesibas un
uznemties atbildibu

Spéja aizstavéet tiesibas, intereses,
robezas un vajadzibas

NepiecieSamiba izprast savu vidi un tas
funkcionéSanas pamatprincipus

1.3. Pieredze saskare ar matematiku

Matematikai ka priekSmetam ir ne tikai japaldz atfistit nakotné nepiecieSamas
kompetences, bet arf ir jasniedz pieredze saskaré ar matematiku. Sada pieredze,
iesp€jams, ir iegustama tikai maksligi veidota matematikas macibu vide (48), un ta var

but, pieméram, sp€ja

e matematiska veida uztvert un izprast pasaules (dabas, sabiedribas, kultlras)
norises, kuras mus skar vai kuram vajadzetu mus skart personiski;

e uztvert valoda, simbolos, attélos un formulas ka intelektualos veidojumos
ietvertos matematiskos objektus un situacijas ka deduktivi sakartotu savdabigu

pasauli;

¢ analiz€jot uzdevumus, apgut tadas problému risinaSanas (heiristiskas) prasmes,

kas parsniedz matematikas robezas;

e apzinaties matematiku ka kultlras mantojuma dalu, ka vienu no lielakajiem
cilvéces kulturas un intelektualajiem sasniegumiem;

(48) Pirmas tris pamatkompetences defingja vacu matematikas pedagogs Heinrihs Vinters (Winter 1995).
Definicija tika precizeta Vacijas federalo zemju izglitibas un kulturas ministru pastavigaja konference
(KMK 2004 6. Ipp.). Ceturta definicija mineéta NCTM 2000, 4. Ipp.
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e gut panakumus, pildot matematiskus uzdevumus;
e pieredzet, ka matematika var bt interesanta un nest prieku;

o [..]

1.4. Lingvistiska un komunikativa ietekme

Pat nedaudz paanaliz€jot matematikas ka macibu priekSmeta veértibu, tiesibu un
pienakumu lingvistisko un komunikativo ietekmi, ka art ieguldijumu visparegjo izgltibas
meérku (matematiska pratiba’/kompetence, pamatkompetences, matematiska pieredze)
sasnieg$ana, top skaidrs, ka to istenoSana ir atkariga no Sajas vertibas, tiesibas un
pienakumos, ka ari visparejos merkos ietvertajam lingvistiskajam un komunikativajam
kategorijam.

Tas, ka komunikacijai, valodai un izpratnei par valodas nozimi macibu procesa ir izSkiroSa
loma, visredzamak izpauzas vertibas, kas saistitas ar ldzdalibbu sabiedribas dzivé un
nakotnes izglitoSanos, taCu tas ir art viens no priekSnoteikumiem ienaks$anai darba tirgu
un personiskas identitates veidoSanai. Loti abstrakta Nmeni, kura tiek formuléta
matematiska pratiba’/kompetence, tadi jedzieni ka “zinasanas”, “identificéSana un
sapraSana”, “pamatoti spriedumi” un “komunikacija” jau norada, ka matematiska
kompetence paredz unietver sp€jas, prasmes un atticksmes matematika, ka ar konkrétaja
priekSmeta lietotaja valoda un komunikacija. lepriek§ formulétas pamatkompetences ir
ar skaidri saistitas ar mijiedarbibu, valodu, darbu ar tekstiem, zinaSanam, informaciju,
sazinu, darbu grupas utt. Visbeidzot — pédeja sadala izklasfitais pieredzes jedziens
attiecas uz pieredzi Saura nozime, ka ari tas kognitivo un verbalo atspogulojumu.

2. Socialas un privatas komunikacijas situacijas, kuras noteikta loma ir
matematikai (to socialas komunikacijas situaciju uzskaitijums un apraksts,
kuras izglitibas ieguveji sava socialaja vide saskaras ar matematiku)

2.1. Situacijas un konteksti, kuros noteikta loma ir matematikai

Matematikas zinaSanas un prasme tas lietot ir nepiecieSama vai vismaz noderiga
daudzas dazadas situacijas. Tapec PISA 2003 novertéSanas cikla ir uzsverts, cik svariga
ir skolenu spéja praktiski izmantot matematiku (nevis iztikt ar nelielam zinasanam
matematika), turklat spét to dant dazadas situacijas. Tapéc vairums parbaudijumu
uzdevumu ir veidoti, izmantojot tipiskas, no dazadam jomam nemtas problemsituacijas:
“Nozimigs matematiskas pratibas aspekts ir matematikas praktiska izmanto$ana un
matematisku darbibu veik§ana dazadas situacijas. Ir atzits, ka, risinot jautajumus, kuros
iespéjama matematiska pieeja, matematisku metozu un reprezentaciju izvéle biezi ir
atkariga no situacijam, kuras problémas tiek prezentetas.” (OECD 2003, 32. Ipp.)

PISA 2003 novertéSanas cikls Kklasifice parbaudijumos ieklauto uzdevumu
problémsituacijas un kontekstu (49), nemot véra risinamas matematiskas problemas
aktualitati skoléna ikdienas dzive, no vienas puses, un matematika, no otras puses.

(49) (Vienuma) konteksts skaidrots ka “ta 1pasSais novietojums situacija. Tas ietver visus detalizétos
elementus, kas izmantoti problémas formulé$anai.” (OECD 2003, 32. Ipp.)
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2.1.1. Situacija un konteksts, nemot véra risinamas matematiskas problémas
aktualitati skoléna ikdienas dzivé

Problema, kas jaatrisina, lietojot matematiku, skoléna ikdienas dzive var bat |oti aktuala
vai mazak aktuala, tapéc atbilstosi CEFR (50) sistema noteiktajam jomam — personiska,
sabiedriska, profesionala un izglitibas joma (CEFR 45. Ipp.) — izdaliti Cetri situaciju un
konteksta veidi (OECD 2003, 32. Ipp.):

® personiska joma — skoléna personiska dzive;

e izghtibas/profesionalajoma-skolas dZive, darba dzive un briva laika pavadisana;

e sabiedriska joma — vietéja kopiena un sabiedriba, ar kuru skoléns saskaras
ikdienas dzive;

e zinatniska joma — zinatniski, arm hipotetiski scenariji un potencialas situacijas
(51).

Ta ka Sos dazados situaciju/jomu veidus nosaka ari atSkirigi lingvistiskie komponenti
(registrs, tehniskie termini, tipiski modeli, stils, diskursa veidi utt.), PISA matematikas
parbaudijumos ieklauto uzdevumu problémsituaciju un konteksta elementi parasti
izvirza augstakas prasibas skolénu lingvistiskajam kompetencem, neaprobezojoties ar
parastam “vardu problemam” (t. i., matematiskam problemam, kur bitiska kontekstuala
informacija ir pasniegta teksta veida). Viena un ta pati darbiba, pieméram, pardoSanas
un pirk§anas darbiba, var tikt piedzivota personiska situacija (velosipéda pardosana),
darba situacija (automasinas pardosSana profesionala automasSinu pardevéja amata),
sabiedriska situacija (sabiedriska Tpasuma pardosana) vai zinatniska situacija
(mikroekonomiskas problémas risinaSana). Katrai no Sim situacijam ir raksturigas
savas, atSkirigas lingvistiskas un komunikativas normas un tradicijas, tapéec atSkiras
ari tam raksturigas matematiskas kompetences lingvistiski komunikativie komponenti.

2.1.2. Risinamas problémas saikne ar matematiku dazadas situacijas un kontekstos

Vai nu probléma un tas risinaSanai nepiecieSamie lidzekli var bit pilniba “matematiski”,
vai ar probléma var bit tuvaka/talaka no “matematiskas pasaules”. PISA 2003 defineta
atskiriba (“matematisks/nematematisks”) Skiet parak vispariga, proti:

* matematiska probléema - problema, kas skar tikai matematiskus objektus,
simbolus vai struktiras un nav saistita ar arpus matematiskas pasaules esoSiem
jautajumiem;

¢ nematematiska probléma — probléma, kuru risinot, tas konteksti ir japarvers
matematiska forma.

Pirmaja problému grupa niansétakas atskiribas var iegut, preciz€jot, pie kura
matematikas veida (finanSu matematika, matematika psihologiem, tira matematika
u. c.) probléema pieder un kadi matematiski lidzekli ir nepiecieSami tas atrisinasanai. Ta

(50) Eiropas Padome, Strasbira (2001): Eiropas kopigas pamatnostadnes valodu apguvei: macisanas,
macisana, vértéSana (CEFR) (Cambridge University Press).

(51) “Matematikas izmantoSana hipotétisku scenariju izskaidro$anai un potencialo sistému vai situaciju
izpétei, pat ja maz ticams, ka tas tiks istenotas realaja dzive, ir viena no matematikas izteiktakajam
iezimém. Sada probléma tiek klasificéta ka piederiga “zinatnisko” situaciju tipam.” (OECD 2003, 33. Ipp.)
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ka matematiku citas zinatnes gadsimtiem ilgi ir izmantojusas ka paligzinatni, ir raditas
atskirigas koncepcijas, un katrai no tam ir raksturigi savi registri un lingvistiskas un
komunikativas tradicijas. Petot otras grupas problemu, varetu precizét, uz kadu
nematematisku sféru probléma attiecas un vai to var pilniba atrisinat ar matematiskiem
dzekliem vai tomeér papildus japiesaista citu disciplinu resursi vai jaizmanto cits
skatpunkts (filozofija, €tika, politika, zinaSanas par pasauli, personiska pieredze utt.).

2.2. Situaciju un kontekstu, kuros noteikta loma ir matematikai,
komunikativais aspekts

PISA 2003 iedala dazadas reala dzivé sastopamas socialas un privatas komunikacijas
situacijas atkariba no tajas risinamas matematiskas problémas aktualitates skoléna
ikdienas dzivé/matematika. Taka PISA parbaudijumos ieklauto uzdevumu matematiskie
aspekti ietver tikai So situaciju aprakstus, tad matematisku, vardiski formulétu problému
risinaSana rakstveida parbaudijuma butiski atSkiras no to pasu problému risinasanas
reala komunikacijas situacija.

Tacu, ta ka So uzdevumu meérkis ir noskaidrot skolénu spéju izmantot matematiku
realas situacijas, varam uzskatit, ka tie reprezenté tipiskas socialas un privatas
komunikacijas situacijas, kuras noteiktaloma ir matematikai. Atskiriba starp personisko,
izglitibas/profesionalo, sabiedrisko un zinatnisko jomu mekl€jama divos aspektos,
proti, javerte: (i) situacija, kura konkréta probléma ir jarisina un/vai (ii) konteksts, kura
probléma ir jarisina vai ja(par-)formulé matematiski.

Matematikas loma komunikacijas situacijas, protams, neaprobezojas tikai ar problemu
risinaSanu vien. Patiesiba vairuma gadijumu matematika var tikai palidzét problémas
risinaSana vai izprasana (piem., priekSmetu izvietojuma plana zZimesana, sakaribas
vizualizéSana, diagrammas zZimésana specializeta datorprogramma utt.). Gan zinatne,
gan ikdienas situacijas visdazadakas priekSmetu, paradibu u. c. ipasibas nepartraukti
tiekméritas unizteiktas skaitlos. Dazadu veidu sakaribas var interpretét ka matematiskas
funkcijas un tadejadi sekmeét izpratni par to, ka funkcione pasaule.

Ta ka matematika dabaszinatnés, tehnologijas un ikdienas dzivé kalpo ka paligzinatne
un sekme izpratni par lietu kartibu pasaule, gan matematikas, gan ar matematiku
saistito priekSmetu (piem., IKT) apguvei profesionalu, izglitibas vai personisku iemeslu
dél butu javelta daudz vairak uzmanibas. Pastav virkne ar obligato skolas programmu
pilnigi nesaistitu privatu, socialu, formalu un neoficialu situaciju, kuras matematikas
apguvei ir arkartigi liela nozime. Cilvékiem ar labakam matematikas zinaSanam (kuriem
nav noteikti jabut matematikas skolotajiem) jasniedz atbalsts tiem, kam Sai zina ir
grutibas, pieméeram, vecakiem ir japalidz saviem bérniem, vienaudziem jaatbalsta
vienaudzi, kolégiem - kolégi, partneriem — partneri. Tadéjadi matematikas apguves
situacijas papildina ar pedagogiskais un atbalsta elements.

Turpmak uzskaititi komunikacijas situaciju piemeri, kuras izmanto vai varétu izmantot
matematiku.
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Personiskas situacijas: situacijas neformalos socialos apstaklos — gimene, vienaudzi,
draugi.

Diskusijas, problemu izvirziS8ana un risinaSana, izmantojot matematiku situacijas,

e kas ir tuvas neformalai socialajai videi, pieméram, apspriezot mobilo sakaru
pakalpojumu ligumus un izvéloties vienu no diviem piedavajumiem;

¢ kas ir talakas no neformalas socialas vides, pieméram, laikraksta publicéta raksta
apspriesana par konkuréjosu politisko partiju piedavatajam finansu stratégijam;

o [..]

Centieni saprast un izskaidrot procesu, funkcionalu savienojumu, geometrisku
izvietojumu utt. situacijas,

¢ kas ir tuvas neformalai socialajai videi, piemeram, Zimé&jot dZivokla iekartojuma
planu;

e kas ir talakas no neformalas socialas vides, pieméram, matematisku darbibu
izmantoSana, lai saprastu laikrakstd publicéta raksta, kura izmantoti gan
absolutie, gan relativie skaitliskie dati, iespéjamo nozimi;

e [..]
Matematikas apguve, macisana, skaidroSana, vingrinajumu izpilde situacijas,

e kas ir tuvas neformalai socialajai videi, pieméram, méginajums mainit kikas
recepti;

e kas ir talakas no neformalas socialas vides, pieméram, vecaki palidz bérniem
izprast matematisku problemu, jedzienu, darbibu;

e [..]
Profesionalas situacijas: situacijas formala socialaja vidé — kolegi, prieksnieki, klienti.
Problému risinasana komanda, izmantojot matematiku, situacijas,

e kas ir tuvas darba videi vai talakas no tas, pieméram, majas buvésana, motora
vai masinas konstruésana, budzeta sastadiSana;

o [..]

Centieni saprast un izskaidrot procesu, funkcionalu savienojumu, geometrisku
izvietojumu utt. situacijas,

¢ kas ir tuvas darba videi vai talakas no tas, pieméram, notikumu atfistibas vai
esosa stavokla interpretéSana, pamatojoties uz statistikas datu analizi;

e [...]
Matematikas apguve, maciSana, skaidrosana, vingrinajumu izpilde situacijas,

e kuras subjekts atrodas tuvu darba videi vai talak no tas, pieméram, tadu
profesionalas pilnveides kursu apmeklésSana, kur tiek izmantota matematika;

o [..]
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Sabiedriskas situacijas: situacijas formala socialaja vide - kolégi, priek$nieki, klienti.
Diskusijas, problemu izvirzisana un risinaSana, izmantojot matematiku situacijas,

e kas ir tuvas darba videi vai talakas no tas, pieméram, biznesa plana izstrade;

o [..]

Centieni saprast un izskaidrot procesu, funkcionalu savienojumu, geometrisku
izvietojumu utt. situacijas,

e kas ir tuvas darba videi vai talakas no tas, pieméram, dazadu piedavajumu
salidzinasana;

e [..]
Matematikas apguve, macisana, skaidroSana, vingrinajumu izpilde situacijas,

e kuras subjekts atrodas tuvu darba videi vai talak no tas, pieméram, tames/
Tpasu finanSu matematikas algoritmu izskaidro$ana klientam;

o [..]

Zinatniskas situacijas: situacijas formala socialaja vide — matematiki, citi zinatnieki,
matematikas pedagogi.

Diskusijas, problému izvirziSana un risinasana, izmantojot matematiku:

¢ tiraja vai lietiSkaja matematika;
citas dabaszinatnés, pieméram, fizika;
tehnologijas, pieméram, IKT, inZenierzinatnés;

[..]

Centieni saprast un izskaidrot procesu, funkcionalu savienojumu, geometrisku
izvietojumu utt. dazadas situacijas:

e pieméram, izgltibas sistému atSkiribu izskaidroSana, izmantojot varbutibas
testa teoriju;

e [..]
Matematikas apguve, macisana, skaidroSana, vingringjumu izpilde dazadas situacijas:

e piem., apmekl€gjot zinatnisku kongresu matematikas joma;

o [..]

Socialas situacijas, kuras noteikta loma ir matematikai, atSkiras. Balstoties uz Sim
atSkirlbam, varam viegli izveidot privato situaciju sarakstu, kuras, neskatoties uz to
privatumu, nosaka dazadu jomu (personiskas, izglitibas/profesionalas, sabiedriskas,
zinatniskas u. c.) registri.

Minétas situacijas ietver dazadus komunikacijas veidus, pieméram, mutvardu,
rakstveida un audiovizuala uztvere, mutvardu un rakstveida mijiedarbiba, mutvardu un
rakstveida sniegums. So sarakstu var papildinat un izmantot ka celvedi, lai noteiktu
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matematikas priekSmeta programmu ietvaros apgustamas valodas prasmes. Socialas
darbibas, kas ietver matematiskas zinaSanas un kompetences, varam raksturot ar
diskursa veidiem un lingvistiskajam sp&jam.

Tapat ka citos skolas macibu priekSmetos, ari matematikas izgltibas attistibas gaita ir
izstradati tieSi izglitibai un darbam klase atbilstoSi mérki un diskursa veidi. Minétie
aspekti aplikoti 3. sadala. Sie izglitibas mérki un metodes veido dinamisku
institucionalas macisanas vestures sastavdalu. Ari to saikne ar situacijam arpus klases
atSkiras un laika gaita mainas.

2.3. No socialajam situacijam lidz diskursa veidiem

“Matematiskas komunikacijas” situaciju deskriptorus var definét, analizéjot Sajas
situacijas izmantoto diskursu raksturlielumus. Aplukosim konkrétu piemeru. Vispirms
ir jadefiné diskursa pamata esosas kognitivas prasmes, péc tam - lingvistiskas un
semiotiskas prasmes, kas aptver valodas veicinatas darbibas. Pieméra pamata ir
sociala situacija, kura ar matematikas palidZibu tiek risinata realaja dzivé sastopama
probléma. “Matematisko procesu” ietvaros veikto darbibu apraksts nemts no PISA
2012 novertejuma cikla darba versijas (OECD 2010, 14. Ipp.).

Ar matematiku saistitas kognitivas prasmes ietver spéju formulét situacijas
matematiski (52), proti:

¢ identificet realaja dzivé sastopamas problémas matematiskos aspektus un
butiskos mainigos;

e atpazit problému vai situaciju matematisko uzbivi (tostarp likumsakaribas,
attiecibas un modelus);

¢ vienkarsot situaciju vai problemu, padarot to matematiskai analizei piemérotu;

e identificetnokontekstaizrietoSos matematiskas modeléSanasunvienkar§oSanas
ierobezojumus un pienémumus;

e aprakstit situaciju matematiski, izmantojot atbilstoSus mainigos, simbolus,
diagrammas un standarta modelus;

e apraksfit problemu citadi, tostarp struktur€jot to matematiski un izdarot
atbilstoSus pienémumus;

® izprast un izskaidrot attiecibu starp problémas kontekstam raksturigo valodu
un simbolisko un formalo valodu, kas nepiecieSama tas matematiskai
reprezentésanai;

e parverst problemu matematiska valoda vai reprezentésana, t. i., standarta
matematiskaja modelr;

e atpazit tos problemas aspektus, kas atbilst zinamam problemam vai
matematiskiem jédzieniem, faktiem vai proceduram;

e izmantot tehnologijas (pieméram, izklajlapas vai grafiska kalkulatora saraksta
funkciju), lai attelotu kontekstualizétas problemas matematiskas ipasibas;

[..];

(52) Sal. ESAO 2010, 14. f Ipp.
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izmantot matematiskus jeédzienus, faktus, proceduras un pamatojumu, proti (53):

izstradat un lietot matematisku risinajumu atrasanas stratégijas;

izmantot matematiskus rikus, tostarp tehnologijas, risinajumu meklésana un
atrasana;

izmantot matematiskus faktus, likumus, algoritmus un konstrukcijas risinajumu
meklésana;

prasmigi darboties ar skaitliem, grafiskiem un statistiskiem datiem uninformaciju,
algebriskam izteiksmém un vienadojumiem, ka art geometriskiem attéliem;
veidot matematiskas diagrammas, grafikus un konstrukcijas un iegut no tam
matematisku informaciju;

risingjumu mekléSanas procesa izmantot dazada veida reprezentéSanu un
parslegties no vienas uz otru;

izdarit visparinajumus, pamatojoties uz matematisku procediru pieméroSanas
rezultatiem risinajumu meklésan3;

analizet matematiskus argumentus, izskaidrot un pamatot matematiskus
rezultatus;

[...];

interpretét, lietot un novertét matematiskus rezultatus, proti (54):

interpretét matematisku rezultatu realas dzives kontekst3;

novertet matematiska risinajuma pamatotibu realas dzives problemas konteksta;
izprast to, kad reala dzive ietekme matematiskas procediras vai modela
rezultatus un aprékinus, lai, nemot véra kontekstu, spriestu par rezultatu
pielagoSanas nepiecieSamibu vai izmantoSanas veidu;

izskaidrot, kapec matematisks rezultats vai secinajums attiecigas problemas
konteksta ir vai nav logisks;

izprast matematisku jédzienu un matematisku risinajumu apjomu un robezas;
kritizét problémas risinaSanai izmantoto modeli un noteikt ta robezas;

[..]

Aprakstitas darbibas ir raksturigas gan privatam, gan socialam problému risinaSanas
situadcijam. Pirmaja gadijuma “domasana skali” demonstré cieSo saikni starp
kognitivajam un lingvistiskajam darbibam (sal. ar 5. sadalu). Otraja gadijuma ir
veérojamas komunikativas darbibas, kuru istenoSanai ir nepiecieSamas CEFR sadala
“sadarbiba ar noteiktu meérki” B1, B2 kompetences (CEFR, 79. Ipp.), ja tas tiek
parformulétas ka daudzvalodu kompetences.

Lingvistiskas un komunikativas prasmes ietver speju

labi saprast detalizétas instrukcijas (B2);
palidzet darba gaita, aicinot citus pievienoties, izteikt savu viedokli utt. (B2);

(68) Sal. OECD 2010, 16. Ipp.
(54) Sal. OECD 2010, 17. Ipp.
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e skaidri izklastit jautajumu vai problemu, izsakot pienémumus par céloniem vai
sekam un izsverot dazadu pieeju priekSrocibas un trukumus (B2);

¢ sekot teiktajam, lai gan reizém var nakties lugt atkartojumu vai paskaidrojumus,
ja cilvéks runa atri vai ilgi (B1);

e izskaidrot, kapec kads aspekts butu uzskatams par problému, apspriest
turpmako ricibu, salidzinat un pretnostatit alternativas (B1);

¢ Isi komentét citu viedokli (B1);

e kopuma sekot dzi teiktajam un, ja nepiecieS8ams, atkartot kada teikto, lai
apstiprinatu savstarpéju sapratni (B1);

e padarit savu viedokli un reakciju attieciba uz iesp&jamiem risingjumiem vai
jautajumu par turpmako ricibu saprotamu, isi pamatojot iemeslus un sniedzot
paskaidrojumus;

¢ aicinat citus izteikt viedokli par turpmako ricibu;

[...]

3. Matematikas kompetences (dazu matematisko pamatzinasanu/
sagaidamo zinasanu uzskaitijjums un apraksts)

Ar matematikas izglitibu saisfitas verfibas, tiesibas, pienakumi un meérki ir aplukoti
pirmaja sadala, savukart otraja sadala ir izklastitas privatas un socialas situacijas,
kuras noteikta loma ir matematikai. Matematikas kompetences, sp€jas, prasmes utt.,
kuras tiek uzskatitas par svarigam ka individa personiskajai labklajibai, ta ari sabiedribas
labklajibai kopuma, ir sistematizétas kompetencu modelos, kas raksturo matematikas
kompetences butiskas dimensijas un to savstarpéjas attiecibas, tostarp jomas (saturu),
aspektus (procesus), limenus, kompetencu attistibas liknes utt.

3.1. Matematikas kompetences modela piemers

Vesturisku, politisku un organizatorisku iemeslu dé| Eiropas valstu nacionalo izglitibas
standartu pamata izmantoto matematikas kompeten¢u modelu terminologija un
koncepcijas at$kiras. Piedavatais sadaljuma piemérs ir nemts no Sveices Nacionala
izgltibas standarta matematikas kompetencu modela.

Satura dimensija:

¢ skaitlis un mainigais;
forma un telpa;

funkcijas un attiecibas;

® jzmeérs un merisana;

datu analize un varbutiba;

[..]

Procesa dimensija:

e zinasSana, atpaziSana un aprakstiSana;

e matematisku darbibu veik§ana un rekinasana;

e instrumentu un riku izmantoSana;

e prezentéSana un komunikacija;

e matematisku aprekinu veik§ana un modelesana;
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argumentésana un pamato$ana;
rezultatu interpretéSana un analize;
eksperimentéSana un izpéte;

[..]

Apvienojot abas dimensijas, ieglistam rezgi ar 40 Stinam, no kuram katra ietver vienu
vai vairakas kompetences. Ar So rezgi pietiek, lai abstrakta NmenT sagrupétu
kompetences atbilstosi procesa dimensijam.

Matematikas kompetences, kuras skolenam butu jabut apguvusam obligatas
izghtibas nosleguma

Zinasana, atpaziSana un aprakstiSana:

e izprast, lietot un izskaidrot tehniskus terminus;

e sasaistit tehniskus terminus ar matematiskiem objektiem, TpaSibam un
attiecibam un otradi;

¢ identificet formas un modelus;

e nosaukt un aprakstit matematiskas sakaribas un likumus dzimtaja valoda;

e atpazit matematiskas “situacijas” un aprakstit tas;

[..]

Matematisku darbibu veikSana un rekinasana:

¢ veikt aprekinus, parveidojumus un matematiski konstruét rakstveida “standarta
forma”, izmantojot piezimes vai mutvardos, ar (tehnisku) instrumentu palidzibu
vai bez tas;

e [..]
Instrumentu un riku izmantosana:

¢ izmantot elektroniskos instrumentus (kalkulatoru, datoru), uzzinu literatiru,
konstruesSanas instrumentus (kompasu, trijstura linealu);

e [..]
Prezentesana un komunikacija:

e jzprast citu skolénu veiktus aprekinus, parveidojumus, konstrukcijas,
argumentus;

® prezentet savus aprékinus, parveidojumus, konstrukcijas, argumentus citiem
saprotama, izsekojama un konkrétajam matematiskajam objektam atbilstosa
veida;

e [...]

Matematisku aprekinu veik§ana un modelesana:

e aprakstit, interpretét un modulét (ikdienas dzives) problémsituacijas, lai tas
atrisinatu ar matematiskiem ldzekliem;

o [..]
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Argumentésana un pamatosana:

e formulét apgalvojumus un tos pamatot;

padarit domasanas procesu un aprekinasanas veidus caurskatamus un tos
pamatot;

sniegt ilustrativus matematisku paradibu un likumu skaidrojumus;

izprast un reproducét pieradijumus un pretpiemeérus;

[..]

Rezultatu interpretesana un analize:

e parbaudit rezultatu patiesumu un atbilstibu sakotnégjai problémai;
e analizet, vai iegutais rezultats/pieeja var tikt izmantoti problému risinaSanai
nakotne;

e [..]
Eksperimentésana un izpéte:

¢ izpéetit matematiskas situacijas un meklet matematiskas likumsakaribas;
e izteikt mingjumus un méginat tos pamatot vai apgazt ar domu eksperimentu
palidzibu;

o [..]

3.2. Lingvistiskas un komunikativas kompetences ka matematikas
kompetences komponenti dazados posmos

Izgltibas vertibas, uz kuru istenoSanu ir vérsta matematikas macibu prakse, var tikt
istenotas tikai tad, ja vienlaikus tiek sekmeéta ar1 lingvistisko un komunikativo
kompetenc€u apguve.

Lingvistiskas un komunikativas kompetences ir obligats sekmigas macisanas
priekSnoteikums, jo skoléni sp€j sekmigi apgut matematiku tikai tad, ja viniem ir
lingvistiskas zinasanas, kas nepiecieSamas, lai saprastu jautajumus, problémas,
argumentus utt. un spétu atbildéet, mijiedarboties ar citiem u. tml.

Lingvistiskas un komunikativas kompetences ir matematikas izglitibas standartu
komponenti, jo Sajos standartos noteiktas prasibas obligatas izglitibas apguves nosléguma
skoléeni ir izpildijusi tikai tad, ja sp€j nosaukt, aprakstit, definét, izskaidrot, argumentét utt.

Lingvistiskas un komunikativas kompetences ir pieredzes gusanas, matematiskas
pratibas un pamatkompetencu apguves priekSnoteikums, jo neviens no Siem aspektiem
nav apgustams bez zinamas analizes un refleksijas, kam savukart nepiecieSams
augstaks valodas kompetences limenis.

4. Ar matematikas maciSanu un macisanos saistitas komunikacijas
situacijas skola

Tagad, kad esam apllkojusi socialas komunikacijas situacijas, kuras tiek skarta
matematika, ka ariar tam saistitas apgustamas matematiskas zinaSanas un procesualas
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kompetences (matematikas izgltibas mérkus), pieversisimies ar matematikas macisanu
un macisanos saistitajam komunikacijas situacijam skola.

Matematikas izglitiba izmantotajiem komunikacijas veidiem jabut saisfitiem ar arpus
skolas sastopamajiem komunikacijas veidiem, tomér skolu izghtiba pastav ari savi
noteikumi un tradicijas.

Kopuma klases darba varam izdalit vairakus atSkirigus macibu vielas apguves posmus
vai veidus; tas pats attiecas arl uz matematikas izglitibu. Katram no Siem posmiem
(veidiem) ir raksturigas noteiktas kognitivi lingvistiskas prasibas un izaicinajumi.

4.1. Klases darba metodes, kuras izmantojamas, macot/macoties
matematiku

Matematikas maciSanas un maciSanas veidu atskiribas nosaka izglitibas tradicijas un
izghtibas programmu izveides gaita (vai atseviSku skolotaju) veiktas metodiskas
izveles; visi Sie aspekti ietekmé maciSanas un macisanas procesu struktiru. Vairumu
matematikas klasés izmantoto metozu lieto ari citos priekSmetos, pieméram, vésture,
dabaszinibas vai literatira (55), taCu ir arm metodes, kas pamata ir raksturigas tiesi
matematikai. Minetais 1pasi attiecas uz mutvardu un rakstveida mijiedarbibas
kombinaciju OWI, kura izmanto matematiskus simbolus, skices, rezgus utt. (sk. CEFR,
Eiropas Padome 2001, 82. Ipp. 4.4.3.3. un 90. Ipp. 4.4.5.3.).

Matematikas maciSanas un apguves formu piemeri

Skolotaja sniegta prezentacija (skolotaja un Skolotaja un skoléna mijiedarbibas
skoléna mijiedarbibas forma: monologiska forma:

metode), izmantojot uzskates lidzek|us (kartes, | monologiska metode/frontals
diagrammas, datu tabulas, grafikus, skolotaja darbs

datoranimaciju, siklietotnu dinamiskas
geometrijas programmaturu utt.) (AuR, WR un
WP piezimju veik$ana)

Skolotaja un skoléna mijiedarbibas forma: Skolotaja un skoléna mijiedarbibas
dialogiska metode (O/) forma:

dialogiska metode/pedagogiskais
dialogs/IRE modelis (56)

Skoléni prezenté majasdarbu rezultatus, Skolotaja un skoléna mijiedarbibas
izmantojot uzskates lldzeklus (OWP), salidzinot | forma:

rezultatus (AuR, WR), uzdodot jautajumus un monologiska metode/skolénu
atbildot uz tiem, izmantojot uzskates lidzek|us prezentacijas

(owi.

(55) Sal. Beacco, Coste, van de Ven, Vollmer (2010, 12.-14. Ipp.). Komunikacijas darbibu kodésana,
pamatojoties uz CEFR: R = uztvere; P = sniegums; | = mijiedarbiba; M = starpnieciba; O = mutvardu; W
= rakstveida.

(56) IRE modeli (skolotaja dots uzdevums - skoléna atbilde — skolotaja novéertéjums) izstradaja Sinclair &
Coulthard (1975).
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Skoléni izskaidro matematisku koncepciju, Skolotaja un skoléna mijiedarbibas
apgalvojumu, likumu, proceduru, pieradijumu forma: dialogiska metode/

utt. (OWI). vienaudzi skolotaja loma

Skoléni lasa macibu gramatu (WR) un risina Individualais darbs (problemu
problémas (WP) vai strada individuali macibu risinasana)

vidé (WR un WP)

Skoléni individuali risina matematiskus Individualais darbs (vingrinasanas)

uzdevumus (WP).
Skoleni individuali péta matematisku situaciju vai | Individualais darbs (izpéte)
sistematiski parbauda pienemumus (WR, WP).

Informacijas vaksana (WR un WP: piezimju Individualais darbs (informacijas

veikSana) vaksana)

Individuals izpétes projekts (dazadu Individualais darbs (darbs pie

kompetenc€u sasaiste), pieméram, jaunu individuala projekta/radosais

matematisku problemu izdomasana (WP), darbs)

atkapjoties no jau atrisinatam problemam (WR)

Macibu dienasgramatas rakstiSana (WP) Individualais darbs
(metakognitivas darbibas)

Mijiedarbiba starp skoléniem grupas darba Grupu darbs (problému risinasana)

(WR, WP, OI, OWI), risinot problému vai
stradajot kopa macibu vidé

Skoléni individuali péta matematisku situaciju vai | Grupu darbs (izpéte)
sistematiski parbauda pienémumus (OWI, WP).

Informacijas mekléSana: procesa planoSana Grupu darbs (informacijas

(O, informacijas vaksana (WR un WP: piezimju | mekléSanas planosana),

veikSana); informésana par rezultatiem (OWI) individualais darbs (informacijas
vaksSana)

Skoléni prezente grupu darba rezultatus (OP), Grupu darbs (prezentacijas

izmantojot piezimes, PowerPoint (O un WP), sagatavoSana), individualais darbs

tafeli (O un WP) utt.; atbildes uz jautajumiem (prezentésana)

(owi.

Darbs grupas izpétes projekta veida (dazadu Grupu darbs (darbs pie kopiga

kompetencu sasaiste) (OWI, O un WP) projekta)

Komandas darbs: jaunu matematisku problému | Grupu darbs (radoSais darbs)
izstrade (Ol, WP)
Rezultatu kontrole un analize (WR, Ol) Grupu darbs (analize)

[.]

Visas Sis matematikai raksturigas maciSanas un macisanas formas (dazas sastopamas
biezak neka citas) ir matematikas kompetences pilnveides instrumenti. Noradrtais
komunikativo valodas darbibu veids ir jauztver ka apgustamas matematikas
kompetences komponents. No S skatpunkta raugoties, nodarbibas klasé faktiski ir
gatavoSanas redlam dzives situacijam nakotné, jo dazadus, tostarp kludainus,
scenarijus var izméginat bez nopietnam sekam. No otras puses, lai $ajas nodarbibas
piedalitos un apgutu macibu vielu, ir japiemit zinamai lingvistiskas un komunikativas
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kompetences pakapei, tieSi tapat ka zinama matematiska satura zinasanu un
kompetences pakape ir priekSnoteikums veiksmigai matematikas apguvei. Skoléni var
sekmigi izspélet Sis macibu situacijas tikai tad, ja viniem ir nepiecieSsamas matematiska
satura zinasSanas, ka ari lingvistiskas un komunikativas zinasanas un kompetences.

4.2. No situacijam klase lidz diskursa formam

Turpmak uzskaititas matematikas maciSana izmantotas darbibas var raksturot ka
lingvistiskas sp€jas un diskursa veidus, un nepiecieSamos deskriptorus ir iesp&jams
atvasinat no attiecigaja situacija izmantota diskursiva stila ipasibam.

AplUkosim piemeéru. Merkis: izmantojot paliglidzeklus (projektoru, tafeli, tafeli ar
parskiramam papira lapam u. c.), shiegt (iepriek§ sagatavotu) prezentaciju klasei,
vizuali demonstréjot matematisku atvasinajumu, konstrukciju, darbibu, aprékinu utt.

Prezentacijas, kuras domu vizualize ar dazadiem paliglidzekliem, matematika izmanto
biezi. Prezentaciju diskursa veids ir mutvardu sniegums (sk. CEFR 4.4.1.1.: auditorijas
uzrunasana), izmantojot piezimes, slaidus vai rakstveida sagatavotu manuskriptu, ka
ari rakstveida mijiedarbiba (sk. CEFR 4.4.3.2. un 4.4.3.2), kas cita starpa ietver sp€ju

e formulét prezentacijas planu, stastijuma shemu;

¢ “sniegt skaidrus, sistematiski izstradatus aprakstus un prezentacijas, atbilstosi
izcelot nozimigus punktus” (CEFR sistémas deskriptors B2, 58. Ipp.);

e “sniegt skaidrus, sistematiski izstradatus aprakstus un prezentacijas par plasu
sev interesejosSu tému loku, attistot un atbalstot idejas ar papildu t€ézém un
atbilstoSiem piemeériem” (kopéjais OP: CEFR sistemas deskriptors B2, 58. Ipp.);

e prezentacijas gaita izdalit tas atseviskos posmus;

* sniegt un strukturet tabulas, diagrammas utt. ieklauto datu lingvistiskos
komentarus;

¢ “nodot informaciju un paust idejas gan par abstraktiem, gan konkretiem
tematiem, parbaudit informaciju un pietiekami precizi formulét jautajumus vai
izskaidrot problemas” (kopé€jais WI: CEFR sistémas deskriptors B2, 83. Ipp.);

¢ mainot balss skalumu un intonaciju, padarit prezentaciju saistosu;

e mierigi reagét uz klases vai skolotaja iebildumiem vai kritiku;

* “gpet spontani atkapties no sagatavota teksta un izteikties par interesantiem
auditorijas dalibnieku komentariem (...)” (auditorijas uzrunasana OP: CEFR
sistémas deskriptors B2, 58. Ipp.);

® prezentacijas nosléguma atbildét uz jautajumiem par konstatétajiem faktiem
un/vai piemérotajam proceduram;

® novertét savu sniegumu (ar citu palidzibu vai patstavigi);

[..]

Lasitajs noteikti pamanis, ka minetaja pieméra matematikas diskursa veidu
raksturoSanai var izmantot (vai pielagot, veicot minimalas izmainas) Eiropas vienotas
valodu prasmes noteik§anas sistema (CEFR — Common European Framework of
Reference for Languages) sveSvalodam noteiktos deskriptorus (protams, ne visi
deskriptori ir piemérojami). Tapat aprakstu izstradé dal€ji var izmantot art C1 un C2
mena deskriptorus.
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Daudzvalodu izglitiba paredz klasé izmantoto komunikacijas formu sasaisti ar tam
socialas komunikacijas formam, kuras tiek skarti dabaszinibu jautajumi, lai nodrosinatu
kompetences apmainu starp tam. Vismaz dazam klas€ izmantotajam komunikacijas
formam ir janodrosina skoléniem prasmes, kas nepiecieSamas, lai adekvati reagétu
socialajas situacijas, kuras noteikta loma ir matematikai:

e tiedi, izmantojot Sis socialas komunikacijas formas klasé
® vaij netiesi, ar tam pasam prasmém ka klases darba veidotajas socialajas formas.

5. Matematikas maciSanai nepiecieSamas specifiskas valodas
un semiotiskas kompetences

leprieks esam identificejusi un ar piemériem izskaidrojusi:

e socialas komunikacijas situacijas un kontekstus, kuras tiek skarta matematika
(kontrolsaraksts sadala 2.1.);

e 3adu situaciju un kontekstu komunikacijas aspektus (sadala 2.2.);

e attiecigo diskursa veidu (problému risinadSana saskana ar PISA 2010) pieméru
(kontrolsaraksts sadala 2.3.);

e matematiskas kompetences modela pieméru (kontrolsaraksts sadala 3.1.);

e lingvistiskas un komunikativas kompetences ka matematisko kompetencu
sastavdalas dazados posmos (kontrolsaraksts sadala 3.2.);

¢ klases darba metodes matematikas izglitiba (4.1. kontrolsaraksts);

e matematikas stundas skola izmantotos atbilstoSos diskursa veidus (piemérs
sadala 4.2.).

Balstoties uz Siem dazadajiem posmiem (un to pamatprincipiem), var izdalit un
visparinat specifiskas lingvistiskas kompetences, kuras ir piemérotas, macot un
macoties matematiku un kuru mérkis ir nodot informaciju un zinaSanas, ka ari iemacit
socialas komunikacijas prasmes.

Ka jau minéts ieprieks, attieciba uz skoléniem Sis kompetences nevar aprobeZoties ar
specializétas terminologijas parzinasanu vai spéju savienot matematikas zinasanu
elementus, pat ja tie skaidri un logiski iegustami no datiem. Matematikas izglitiba
nepiecieSamas lingvistiskas kompetences ietver ari kompleksas domasanas un
diskursa prasmes un veidus, ka Sos abus apvienot, veicot leksiskas, gramatiskas un
tekstualas izveles.

So lingvistisko un komunikativo kompetenCu aprakstiSanai meés izmantosim
komunikacijas spéju modeli, kas sastav no ¢etriem komponentiem, no kuriem pirmie
tris veido lingvistiskas komunikacijas kompetenci:

e stratégiskais komponents/kompetence (sk. sadalu 5.1.);

diskursa komponents/kompetence, diskursa veidu apguve (sadala 5.2.);
formalais komponents/kompetence (sadala 5.3.);

starppriekSmetu/starpkultiru kompetences, kas nav raksturigas matematikas
maciSanai; tas tiks aplikotas cita modulr.
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5.1. Strategiska kompetence

Vispargjas komunikativas spéjas ietver psihokognitivo jeb ta saukto stratégisko
komponentu, kas kontrolé novérojamu lingvistisko uzvedibu, lai generétu, izveidotu un
saprastu tekstus. “Stratégijas ir idzeklis, ko valodas lietotajs izmanto, lai atkariba no
personiska merka mobilizeétu un idzsvarotu savus resursus, aktivizétu prasmes un
rikotos noteikta veida noluka izpildit komunikacijas prasibas konteksta un veiksmigi
pabeigtu attiecigo uzdevumu visaptverosakaja vai ekonomiskakaja veida, kads vien
iesp€jams.” (CEFR 57. Ipp.)

CEFR sistéma stratégijas atrodas taja pasa [imeni kd komunikativas darbibas (piem.,
mutvardu/rakstveida mijiedarbiba [Ol/WP], mutvardu/rakstveida sniegums [OP/WP]
un akustiska/rakstveida uztvere [AuR/WR]). Tas dod iesp€ju definét macamo darbibu
planosanas, izpildes, novérteéSanas un laboSanas kritérijus (58), kas, Skiet, ir vienadi
visas valodas un izmantotajos diskursos. Lai definétu komunikacijas prasmes, kas
nepiecieS8amas, macot/macoties matematiku, mes vadisimies no minéta iedalijuma.

Mutvardu un rakstveida sniegums (59)

Visparigas darbibas Darbibas skolas vide, macot un macoties
matematiku

PlanoSana Resursu atrasana Attiecigo informacijas avotu apzinasana

Sagatavosanas un/vai | Vairaku iecereta teksta uzmetuma variantu

izméginajums izveide. Teksta garuma parbaude (WP
gadijuma)

Informacijas adresata

un auditorijas Auditorijas informacijas uztveres spéju,

izverteSana zinasanu llmena un statusa utt. izvertéSana

Vestijuma Informacijas avotu fragmentu mainiSana

pielagosana vietam, parfrazeSana, apkopos$ana,
pieminéSana, citéSana un komentésana

Istenosana EsoS$o zinasanu Palausanas uz esoSiem iecerétajam tekstam

izmantoSana dzigiem tekstiem

lzméginajums Vairaku ieceréta teksta melnraksta variantu

(eksperimentésana) izveide

Novertesana | Rezultatu parbaude Teksta saprotamibas testéSana, nolasot
tekstu cilvekam, kurs nav tiesais teksta
adresats (WP gadijuma), un verojot klausitaja
reakciju (OP gadijuma)

Labosana Paskorekcija Paskorekcijas kvalitates uzlabo$ana,
izmantojot aréju vertesanu

(57) Sis punkts ar nelielam izmainam nemts no Beacco (2011) un Volimer (2011).
(58) OP/WP - CEFR, 4.4.1.3., OR/WR - 4.4.2.4. un Ol/WI - 4.4.3.3.
(59) Atbilstosi CEFR, 53. Ipp.
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Akustiska un rakstveida uztvere (60)

Visparigas darbibas Darbibas skolas vide, macot un
macoties matematiku
PlanoSana letvara radiSana Diskursa veida un ta potenciala satura

(attieksmes izvele, kognitivo | noteik§ana
shému aktivéSana, gaidu
definédana)

Izpilde Norazu identificéSana un Tehnisko terminu nozimes izpéte vai
secinajumu izdarisana secinajumu izdariSana, izmantojot
valodas un matematikas zinasanas
Novertésana | Hipotézu parbaude: norazu | Interpretacijas hipotézu saskanosana
saskanoS$ana ar kognitivajam | un kritiskas domasanas atfistiSana

shémam
LaboSana Ja nepiecieSams, hipotézu Savas personiskas nostajas
parskatiSana izverteSana par teoriju, paskaidrojumu,

datu ticamibu un to interpretaciju

Protams, CEFR mingtie darbibas veidi vairak attiecas uz lasi$anu ka teksta izpratni,
nevis interpretaciju vai kritisku vertejumu. Kas attiecas uz macibu valodam, teksta
izpratne ir jasaprot ka macibu priekSmeta zinaSanu (Saja gadijuma - kritiskas
domasanas) funkcija.

Mutvardu un rakstveida mijiedarbiba

Visparigas darbibas Darbibas skolas vide, macot un
macoties matematiku
Planosana Jautajuma formulésana CEFR nav atbilstoSu deskriptoru,
(pieejas izvele) jo mijiedarbiba starp skolotaju un
skolénu vai starp skoléniem notiek
NoskaidroSana, ko var macibu valoda. Tomér ir jasaprot,
pienemt par dotu ko sagaidit no mijiedarbibas klasé,

kuras meérkis ir sniegt zinaSanas un
kura nav parasta sociala mijiedarbiba,
tapec ir svarigi zinat tas lomu
zinasanu izplatiSana.

Konkrétu ricibu plano$ana

Isteno$ana Uzstasanas sakSana Sie darbibas veidi ir bitiski klasé
organizetas debatés, diskusijas un
Starppersonu sadarbiba ar matematiku saistitu jautajumu
apspriesana.

Riciba negaiditos gadijumos

Palidzibas IugSana

(60) Atbilstosi CEFR, 65. Ipp.
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Veértesana Kontrole (kognitivas Ar matematiku saistitajiem verbalajiem
shémas, ricibas programma) | stiliem nedz klas€, nedz arpus tas Sai
zina nav nekadu ipasu pazimju.
Kontrole (rezultats,

panakumi)
Labosana Paskaidrojumu lugSana Attiecas uz terminologiju, citvalodu
aizguvumiem, zina§anam un
Paskaidrojumu sniegsana zinatnisko teoriju pamato$anas un

, : . skaidroSanas modeliem...
Sazinas atjauno$ana

Ka redzams, Sie stratégiju deskriptori ir péc iespéjas japrecizé gadijumos, kad runa ir
par sazinas veidiem ar “matematisku” saturu. ST tabula tiek piedavata tikai ieskatam.
No pedagogiska viedokla tiem planosSanas deskriptoriem, kas attiecas uz skolénu
veéstijumu (mutvardu vai rakstveida) sagatavoSanu, bez Saubam, ir jabut detalizetak
izstradatiem neka tiem, kas attiecas uz kontroli vai labojumu veikSanu (iznemot OP vai
WP gadijuma).

Sis stratégiskas spéjas ir lietojamas jebkura macibu priek§meta, tapéc ir jasalidzina
nosacijumi, atbilstosi kuriem tas ir definétas vésture, dabas zinibas vai, pieméram,
maksla.

5.2. Diskursa kompetence

Jédziens diskursa veids (vai diskursa forma) apzime komunikacijas formas, ko praktize
noteikta sociala situacija un kopiena. Diskursa veidi ir specifiskas diskursa formas,
kuras atSkir pec standartizéta nosaukuma un noteiktam Tpasibam, kas raksturo
situacijas, kuras tas tiek lietotas (fiziska atrasanas vieta, dalibnieku tips, informacijas
nes€js utt.), piemeram, lekcija, zinu materials, piezimju izteik§ana, strids, sanaksme vai
lGgSana utt.

Teksti, kas pieder pie noteikta diskursa veida, parasti atbilst zinamam attiecigajam
diskursa veidam raksturigajam pazimem, un Sis pazimes skar ne tikai teksta saturu,
bet ari ta struktlru un/vai verbali 1stenotas/prezentétas versijas. Teksta atbilstiba tai
diskursa formai, kuras konkrétais galarezultats tas ir, var but vairak vai mazak izteikta,
un ar pasi diskursa veidi var but vairak vai mazak oficiali un formalizéti (pieméram,
spredikis pretstata vienkarsai gadijuma sarunai).

Diskursa veida jédziens ir mazak abstrakts neka teksta tipa (stastoSs, aprakstoss,
imperativs, skaidrojo$s, parliecino$s utt.) jedziens. Sada veida tipologijas nekad nav
bijusas isti piemérotas tekstu grupu raksturo$anai, jo lielaka dala tekstu nenoliedzami
vienlaikus atbilst vairakiem veidiem. Tomér So tipologiju var izmantot, lai apzZimétu
atsevisku teksta segmentu stilu (jeb diskursivo reZzimu). Pieméram, rakstito pladsazinas
dzeklu diskursa “filma/gramata/ieraksts/recenzija” biezi vien sakuma ir kads
segments, kam piemit aprakstoSs vai stastoss tonis/noskana (filma); péc tam teksts
turpinas ar segmentu, kura meérkis ir sniegt vertéjumu pirms véstijuma apkopoSanas
un galveno ideju izcelSanas.
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Viens no daudzvalodu un starpkultiru izglitibas (un ari macisanas/macisanas valodu
izmantoSanas) merkiem ir paplasinat skolénu diskursu repertuaru (dazas/visas valodu
repertuara valodas) un sniegt iespéju (izmantojot tekstus un dokumentus, tostarp
neverbalas izteiksmes formas) ieglt jaunas zinasanas par dazadam disciplinam,
akademisko kulturu daudzveidibu un citadibu.

Tapat ka jebkura cita macibu priekSmeta programmu, ari matematikas programmu var
klasificet atbilstosi diskursa veidam:

e diskursa veidi, kas parasti ir skolenu repertuara (macibu gramatas; macibu
vide; fimekla vietnes, ko skoleniem piedava citi skoleni, skolotaji vai iestades;
socialie fikli, Vikipédija, fimekla intereSu grupas; zinatniskas dokumentalas
filmas; (abstraktu) attiecibu un funkciju ilustracijas un animacijas; informativi
bukleti; citu priekSmetu diskursa formas, kuras tiek izmantotas matematiskas
darbibas vai informacijas pasniegSanas veidi; matematiskas spéles, miklas,
atjautibas uzdevumi utt.);

e diskursa veidi, ar kuriem skoléni sastopas sava socialaja vide (periodiskie
izdevumi — plasu auditoriju interes€joSus jautajumus atspogulojoSa prese,
popularzinatniski zurnali; timekla vietnes, siklietotnes, dinamiskas geometrijas
programmatira, datoru algebras sistémas, lietoSanas instrukcijas, kuras
izmantota matematika; ekspertu debates, moderétas publiskas un/vai politiskas
diskusijas utt.);

e diskursa veidi, ar kuriem [idz zinamai pakapei iepazistina matematikas
macisana.

Lai izveletos diskursa veidus, ar kuriem skoléniem ir jaiepazistas, vispirms ir japievers
uzmaniba matematikas un dabaszinatnu jautajumus aplukojo$o narativu (“faktu”
atspogulojuma un popularzinatnisko materialu) akadeémiskajam statusam un kvalitatei.
Tie péc butibas ir [oti daudzveidigi, jo sabiedriba aprité esoSajiem daudzveidigajiem,
zinama mera ar matematiku un dabaszinatném saistitajiem tekstiem ir kads konkréets
uzdevums. Ja runajam, pieméram, par rakstveida zinatniskiem parskatiem, skoléniem
butu svarigi iepazities ar

e akademiskajiem/disciplinarajiem diskursa veidiem matematika vai citas
dabaszinatnu jomas, vai jomas, kuras tiek skarta matematika. Sai gadijuma tie
ir diskursa veidi, kurus specialisti raksta specialistiem (raksti, pazinojumi,
monografijas, disertacijas, tézes u. tml.);

¢ narativu veidiem, ko rada specialisti, iepazistinot ar jaunam zinasanam (izghtibu
ieguvuso) sabiedribu;

¢ narativu veidiem, kurus matematikas tému popularizésana gramatu vai TV filmu
forma izmanto profesionali zinatnieki, zinosi matematikas entuziasti un autori,
kas ir specializ€jusies ar matematiku saistitas informacijas izplatiSana;

e matematikas un dabaszinatnu jautajumos specializétu preses izdevumu
zurnalistikas diskursa veidiem;

e plaSu auditoriju interes€joSus jautajumus atspogulojoSas dienas preses,
apskatu undiskusiju zurnalistikas diskursa veidiem, kuri apliko ar dabaszinatnem
un matematiku saistitus jautajumus (publicéto gramatu apskati, publikacijas
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par atklajumiem, intervijas ar matematikiem, zinatniekiem, matematikas un
dabaszinatnu entuziastiem utt.);

e izghtibas diskursu, kas izmantots matematikas un citu priekSmetu (kuros
noteikta loma ir matematikai) macibu gramatas, skoléniem paredzetos konkrétu
tému kopsavilkumos, multimediju prezentacijas (filmas un video);

¢ popularzinatniskas matematikas macibu gramatas, macibu paliglidzeklos un
spélés izmantoto diskursu;

e enciklopédiskajiem diskursiem, kas izmantoti veidlapas, vardnicas,
enciklopéedijas, Vikipédijas Skirklos/timek|a ierakstos kopuma u. c.;

¢ aculiecinieku liecibam, kas fiksétas, pieméram, atminu, autobiografiju,
pardomu formata un personiskajas dienasgramatas, intereSu grupu parstavju
pazinojumos;

¢ izdomatiemvai “literariem” darbiem, kuros skartas matematikas vaidabaszinatnu
témas: romaniem, filmam, TV serialiem utt.

Konkréti diskursa veidi, kuri skoléniem jaiepazist un kurus pat dal€ji jaspéj producet
(simulacijas vai personiskas (lokalas) iesaistes veida), tiek izveléeti, balstoties uz ieprieks
aprakstitajiem visparigajiem kritérijiem (vertibam, socialas komunikacijas situacijam,
matematikas un dabaszinatnu zinaSanam, zinaSanu statusu, pretrunigi vértétiem
apgalvojumiem utt.), taCu janem veéra ar deskriptori, kas attiecas uz

pedagogisko darbibu raksturu, kas izriet no attiecigajiem tekstiem (WR, OI...);

¢ sagaidamo katra jauna diskursa apguves limeni (sk. 3. un 4. sadalu);

® jauno diskursa veidu klatesamibu skolénu vidé vai to, cik liela méra skoléni ar
tiem ir saskarusies (salidzinajuma ar jau zinamajiem diskursa veidiem);

¢ interesi (vai motivaciju), ko Sie diskursa veidi var radit;

e saskarsmi ar noteiktiem diskursa veidiem, kam ir butiska praktiska nozime

situacijas arpus skolas.

Veicot izveli, par pamatu var nemt ari diskursa veidu raksturlielumus:

e attiecigajam diskursa veidam raksturigo teksta garumu;

e teksta paredzamibu (teksta izkartojumu, rindkopu veidu un izmantotos
frazeologismus);

e sarezgitibu (saistito vienibu, nominalizaciju, hipertaktisko konstrukciju skaitu);

e precizi formulétu virsrakstu un apaksvirsrakstu, kopsavilkumu utt. esamibu;

¢ vizuala noformé&juma, ilustraciju, karsu, diagrammu utt. esamibu.

Sis deskriptoru saraksts palidz izvéléties matematikas maci$anai skola piemérotakos
diskursa veidus, savukart ar piedavata kontrolsaraksta palidzibu varam noveértét lidz
Sim tradicionali dazadas Eiropas valstis izmantotos macibu materialus un diskursa
veidus. So sarakstu var izmantot ari péc bitibas atskirfigu, tac¢u uz lidzigu diskursa
veidu iedalijumu balstitu priekSmeta programmu izstrade.

5.3. Formala kompetence

Papildus leksiskajai/terminologijas un diskursa kompetencei |oti nozimiga ir vél kada,
péc butibas formalaka kompetence, proti, spéja izprast diskursa tipu makro- un
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mikrostruktlras, kas ietver spéju lingvistiski izteikt analizes (izpratnes) un konkrétu
diskursa formu (vai tekstu) snieguma pamata esosos kognitivos procesus.

5.3.1. Pragmatiskas un kognitivas kategorijas

Konkrétiem diskursa veidiem raksturigas izteiksmes formas (t. i., tekstu lingvistisko un
strukturalo formu) var raksturot ar kategorijam, kas nav saistitas ar teikuma uzbuvi.

Sis kategorijas var ietvert, piemé&ram, runas aktus/valodas funkcijas vai, abstraktak
runajot, diskursa funkcijas. Uz tekstiem attiecinama analitiska kategorija (ari vai
alternativi saukta par kognitivo procesu) jasaprot ka zinasanu sniegumam/paradisanai
izmantoto kognitivo procesu diskursiva reprezentacija (ar to domajot staSanos speka).

Sis diskursa funkcijas vienlaikus apZimé kognitivas darbibas un to verbalo izpausmi;
tie iezimé saikni starp izzinu un verbalizaciju un ietver, pieméram, $adas kognitivas
darbibas (61):

® gpkoposana * klasificéSana

® analiz€Sana ® nosaukSana

e aprakstisana/atspogulo$ana ® novértésana

® aprékinaSana ® paskaidroSana

e atstastiSana e pieradisana

e atSkirsana ® preciz€Sana

e deducésana * salidzinasana

e definéSana e sasaistiS8ana/pretnostatisana/
e diskursa parstastisana saskanosana

e diskutésana ¢ secinaSana

e jeskicéSana/uzmetuma veidosana e sprieSana, vértésana,
* jlustréSana/pieméra minésana izvértéSana

® interpretéSana e uzskaitiSana [...]

Dazas no minétajam diskursa funkcijam ir vienkarsakas jeb visaptveroSakas un to
kognitivas darbibas un diskursa formas zinama meéra atSkiras (t. s. makrofunkcijas),
savukart citas kalpo ka vairaku makrofunkciju apaksfunkcijas, biezi vien palidzot ne
tikai vienas makrofunkcijas, bet pat veselas makrofunkciju virknes isteno$ana (t. s.
mezofunkcijas un mikrofunkcijas; musu vajadzibam izmantosim terminu mikrofunkcijas).

Dazi mikrofunkciju piemeri:

¢ analizéSana (pieméram, pardomas par zinaSanu apguves veidiem + rezultatiem)
¢ aprakstiSana

e argumentéSana

¢ darboSanas (simboliski vai izmantojot simulaciju)

(61) Sk. paplaSinato sarakstu Vollmer et al. 2008, kura pamata ir 9./10. klaSu masdienu dabaszinatnu (un
citu priekSmetu) macibu programmu analizes rezultati Vacija. Sk. arm no Sis analizes atvasinato
makrofunkciju kopu (Vollmer 2009, atjauninato versiju sk. Vollmer 2011).
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¢ izpétiSana/apstradasana/dokumentésana
e nosaukS$ana/definéSana

* novertésSana

e radiSana

e skaidroSana

¢ stasfiSana

¢ viedoklu apmaina/diskutéSana

® zinoSana
Katrai makrofunkcijai ir daudz mikroapaksfunkciju, pieméram:
e apkoposana e mingjumu izteikSana
e apSaubiSana e pretnostatiSana
® apzimésana * prezentéSana
e atlasiSana e prognozesana
* hipotézu izvirziSana ¢ sakartoSana noteikta seciba
¢ identificeSana ¢ sasaistiSana
¢ informacijas ievakSana e strukturesana
e jautajumu uzdosana ® zinoSana
¢ klasificeSana o ...

Sis diskursa mikrofunkcijas darbojas zemaka liment neka makrofunkcijas, tadu tas
vienlaikus raksturo un precizeé gan kognitivas, gan verbalas darbibas.

Matematikas priekSmeta joma izmantota akadémiska diskursa aprakstiSana butiska
loma ir visam iepriek§ minétajam makrofunkcijam, turpretim mikrolimeni konkréta
kognitivo/diskursivo darbibu/procesu apaksgrupa butu svariga, pieméram, Sada
konteksta:

® zinoSana/stastiSana par problémas risinajumu, izpéti;

e matematisku objektu, Tpasibu, attiecibu, proceduru klasificédana;

¢ matematiska termina, matematiska stavokla definésana/noteiksana;

e matematisku objektu, sakaribu vai datu attélosana;

e matematiska stavokla, aprékinu rezultatu interpretésana;

e problémas un atrasta risinajuma saskanosana un/vai pretnostatisana;

e deducésana (secinasana no datiem);

e risinajuma solu, izveletas pieejas/proceduras, [Emumu pamatosana;

e noverojuma/konstatéta fakta iek/auSana lielaka aprekina;

® analiz€sana (pardomas par zinasanu apguves veidiem) vai argumentu un
pretargumentu izvérteSana pienemto lemumu konteksta);

o [..]

Katrai no Sim darbibam ir iesp&jams noteikt to istenoSanai nepiecieSamos lingvistiskos
resursus. Sai zina starp dazadiem diskursa veidiem var bt at$kifibas. Varam pienemt,
ka iepriek§ minétajiem “vardiem” (darbibas vardi, verbalie operatori), kas apzimé
kognitivas darbibas, ir ekvivalenti visas valodas, un méeginat izveidot transponéjamus
uzskaitijumus (dazadam valodam un dazadiem macibu priekSmetiem).
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Lai izveidotu to “vardu” sarakstus, kas raksturo attiecigajiem diskursa veidiem tipiskas
diskursivas/kognitivas darbibas, ir jaizmanto CEFR sistémas valodu limenu apraksti. (62)

5.3.2. Lingvistiskas kategorijas

Diskursa veidus var raksturot atbilstoSi runas aktam un/vai diskursivas/kognitivas
darbibas tipam, vai, ka autori piedava Saja sadala, izmantojot diskursa funkcijas, kas
sasaista izzinu un verbalizaciju, jo katra konkréta diskursa forma ir verbals, izzinas
procesa noteikts objekts. Diskursa funkcijas (gan makro-, gan mikrolimeni) atSkiras no
izteikuma, teksta, runas akta, teksta veida utt. To verbalie raksturlielumi parasti ir

relativi stabili izteikumu veidi, pieméram, |oti ierobezota lietojuma vai nemainigu
izteicienu gadijuma;

relativi stabila vai paredzama vispariga shéma vai strukturas elementi, kurus var
sadalit stabilizétas secigas runas izpausmju vai diskursivo/kognitivo darbibu
virknés (pieméram, seciba: attélot, interpretét, saskanot...).

ka konkréta diskursa veida vélama forma. ST atbilstiba nosaka izteikumu
piemérotibu (nevis precizitati vai gramatisko pareizibu), t. i., to atbilstibu
ierastajiem “noteikumiem” par pienemamu diskursa izpausmi.

Sos raksturlielumus var aprakstit, izmantojot dazadas visparigas lingvistiskas
kategorijas (= neatkarigi no konkrétas valodas), tadas ka

Visas

runataju apzimejosSas formas (piemeram, anglu valoda: I/me, we, one, nenoteiktie
un atgriezeniskie vietniekvardi, cieSama karta utt.);

uzrunato personu apzimejosas formas;

apstiprino$o, pozitivi novertéjoSo, étisko un citu formulejumu klatbutne/
atrasanas vieta teksta un to sagaidamas formas (attiecigaja diskursa veida);
metadiskursivo norazu klatbutne/neesamiba/atraSanas vieta teksta un formas
(atbilstoSi zinamajiem noteikumiem, iespéjamam iepriekS€jam zinasanam
izveidots teksta plans utt.);

konkrétu rindkopu standarta forma;

diskursa tonis (nopietns, humoristisks, ar personisku attieksmi utt.);

[.]

diskursa analizé izmantotas apraksto$as kategorijas var kalpot par formalas

apguves (ipasi uztveres vai snieguma prasmiju) deskriptoru definéSanas sakumpunktu.
Tomeér janem vera, ka

viena diskursa veida teksti ta pamata esoSajam (biezi vien skaidri nedefinétajam)
modelim neatbilst vienhdz liela mera;

pasu diskursa veidu atbilstiba pienemtajiem raksturlielumiem var bat vérojama
vai nu visa teksta kopuma, vai ari tikai dazas ta dalas (pieméram, zinatniska
raksta sakums var but diezgan tradicionals/paredzams, savukart avizu raksta
ievads ir sameéra neparedzams).

(62) Pieejams vai tiek tulkots anglu, vacu, spanu, francu, grieku, portugalu valoda.
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St formu specifikacija jabalsta uz sagaidamajam valodu prasmém citos macitajos
priekS8metos un valoda ka macibu priekSmeta.

5.3.3. Diskursa kompetence praksé: divi pieméri

Piemeéram, plana sastadiSanai (OP) atbilst sadi deskriptori.

Skoléns spé€j producet (W vai O) apskatamajiem diskursa veidiem (Sai gadijuma -
prezentacija klasei) atbilstoSu plana izklastu, iesaistot dazus no turpmak uzskaititajiem
lingvistiskajiem resursiem:

[Raksturot apskatama diskursa strukturu]
[Visparigs satura ieskicéjums]

e Es gatavojos runat par/aplukot/pieversties jautajumam/problémai...
e Esrunasu par...
e Téma, par kuru vélos stasti, ir...

[Katrs punkts tiek iesakts ar frazi, kas norada secibu]

® vispirms, iesakuma, uzsakot utt.
e turpinajuma, tad, ka nakamo temu...
e nakamais aspekts

nosléguma, pedeja tema... utt.

[Pazinojums par tuvoSanos nosleégumam]

¢ visbeidzot, nosleguma, pabeidzot uzstasanos, nobeiguma
Otrais piemers: parskata par matematisku izpéti/eksperimentu (W) izmantotie deskriptori.
Skoléns spéj aprakstit (W):

¢ izpétes/eksperimenta merki;

e jzveletas metodes;

¢ veiktos noveérojumus;

® jegutos rezultatus un
¢ sakotnéji teorétiski sagaidamo iznakumu,

iesaistot dazus no turpmak uzskaititajiem lingvistiskajiem resursiem:
[Raksturot apskatama diskursa strukturu: ievads]

e Es rakstiSu/sniegSu parskatu par...
e Parskats ir par...
e Téma, par kuru vélos stastit, ir...

[Matematiskas izpéetes/eksperimenta vispariga merka formulejums]
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Izpetes/eksperimenta mérkis bija... noskaidrot, vai/cik talu/... cik...
Izpetes/eksperimenta gaita bija japarbauda/jarisina jautajums/problémas...
Izpetes gaita/eksperimenta es aplukoju...

Mums tika ltugts izpétit.../noverot.../uzzinat...

[Nosaukt nepiecieSamas apakstemas, pieméram: pieméerotu metozu izvéle, izpétes/
eksperimenta veikS§ana, likumsakaribu un neatbilstibu noveroSana un dokumentésana;
katrs punkts, kas ieviests, izmantojot rindkopas ar saistelementiem]

Pirmkart, vispirms, iesakuma tika izveidots utt. ...
Tad, péc tam... tika uzsakts/ierosinats...
Nakamais solis bija...

Tika sagatavota novéerojumu lapa...

¢ Vargja noveérot, ka...

[lzpetes/eksperimenta rezultatu pazinoSana, iesp€jamie mingjumi, pieradiSanas
nepiecieSamiba un/vai (parskata) noslegums]

¢ Rezultata (més varam teikt/mums ir...)/Tas paradija, ka...
¢ |zpéte/eksperiments paradija, ka...

e Attieciba uz izpétes/eksperimenta meérki...

e Teoretiski varetu sagaidit, ka..., bet.../lespgjams, ka...

¢ Vai més varétu pieradit, ka.../él,(iet, ka varam visnotal droSi apgalvot, ka..., bet
vai varam to pieradit?

¢ Visbeidzot... utt.

¢ Nosleguma, nobeiguma, vél tikai gribétu pieminét, ka...

Dazadas valodas un macibu jomas zinami Sadu uzskaitijumu aspekti var but kopigi,
tacu to morfolodiskas un sintaktiskas daudzveidibas, ka arm diskursa formu
daudzveidibas dé€] tie noteikti ietver ari katrai konkrétajai valodai raksturigus elementus.

6. Kopsavilkums un perspektivas: sliekSni un attistibas posmi

Aicinam lietotajus no iepriek$§ noraditajam kategorijam izvéléties, kuri ar matematiku
saistitu diskursa veidu zinaSanu un valodas prasmju sliek$ni skoléniem ir jaapgust,
nemot vera:

e sagaidamas prasmes (O/, OP...);

e apgustamos diskursa veidus (uztverei vai sniegumam);

¢ kognitivas darbibas vai diskursa funkcijas, kuras viniem jaspéj atpazit vai veikt;

* jepriekSminéta sasniegSanai nepiecieSamas prasmju formas, kuram viniem ir
japrot pareizi un atbilstosi lietot.

Ar empiriskas analizes palidzibu ir jaspéj novértet, cik pareizi Sis formas skoléni, kas
apguvusi S§adas programmas vai citus diskursa veidus, ar kuriem viniem ir saskare
(macibu gramata), izmanto snieguma (pieméram, eksamena darbos). Tas parada, vai
rezultats patieSam ir sasniegts un vai skoléni minétas prasmes ir apguvusi.

106 Eiropas Padome



Izmantota literatura

Beacco, J.-C. (2010). ltems for a description of
linguistic competence in the language of schooling
necessary for teaching/learning history (end of
obligatory education). Retrieved from: http://www.
coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_
ForumGeneva/1_LIS-History2010_en.pdf
(7 November 2012).

Beacco, J.-C.; Coste, D.; van de Ven, P.-H., and
Vollmer, H. (2010) Language and school subjects.
Linguistic dimensions of knowledge building in
school curricula. Retrieved from: http://www.coe.
int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_
ForumGeneva/KnowledgeBuilding2010_en.doc (7
November 2012).

Beacco, J.-C., Byram, M., Cavalli, M., Coste, D.,
Egli Cuenat, M., Goullier, F. & Panthier, J. (2010):
Guide for the development and implementation of
curricula for plurilingual and intercultural education.
Retrieved from: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/
Source/Source2010_ForumGeneva/EPI_
Executive2010_EN.pdf (7 November 2012).

CDIP (Conférence suisse des directeurs cantonaux
de linstruction publique) (2011). Compétences
fondamentales pour les mathématiques. Standards
nationaux de formation. Adoptés par I’/Assemblée
pléniére de la CDIP le 16 juin 2011. Retrieved from:
http://edudoc.ch/record/96783/files/grundkomp_
math_f.pdf (14 June 2011).

Council of Europe (2001): Common European
Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment, 2001. Retrieved from:
http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/
Framework_en.pdf (7 November 2012).

DeSeCo (2005): The Definition and Selection of
Key Competencies. Executive Summary. Retrieved
from:  http://www.deseco.admin.ch/bfs/deseco/
en/index/02.parsys.43469.downloadList.2296.
DownloadFile.tmp/2005.dskcexecutivesummary.
en.pdf (7 November 2012).

KMK (2004): Bildungsstandards im Fach
Mathematik fUr den Hauptschulabschluss nach
Klasse 9, Retrieved from: http://www.kmk.org/
dokumentation/veroeffentlichungen-beschluesse/
bildung-schule/allgemeine-bildung.html#c7540
(7 November 2012).

OECD (2003). PISA 2003 Assessment Framework:
Mathematics, Reading, Science and Problem
Solving Knowledge and Skills — Publications 2003.
Retrieved from: http://www. oecd.org/dataoecd/46/
14/33694881.pdf (7 November 2012).

OECD (2009). PISA 2009 Assessment Framework.
Key competences in Reading, Mathematics and
Science. Retrieved from: http://www.oecd.org/
document/44/0,3746,en_2649_35845621_
44455276_1_1_1_1,00.html (7 November 2012).

OECD 2010: PISA 2012 Mathematics Framework.
Draft subject to possible revision after the field
trial. Retrieved from: http://www.pisa.oecd.org/
dataoecd/8/38/46961598.pdf (2 July 2011).

Pieper, I. (2011). ltems for a description of linguistic
competence in the language of schooling
necessary for teaching/learning literature (at the
end of compulsory education). An approach with
reference points. Strasbourg: Council of Europe.
Retrieved from: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/
Source/Source2010_ForumGeneva/1_LIS-
Literature2011_EN.pdf (7 November 2012).

Schweizerische Konferenz der Erziehungs-
direktoren (EDK) (2011). Grundkompetenzen fiir
die Mathematik. Nationale Bildungsstandards.
Retrieved from: http://edudoc.ch/record/96784/
files/grundkomp_math_d.pdf (7 November 2012).

Sinclair, J. M. H. & Coulthard, R. M. (1975):
Towards an analysis of discourse: The English
used by teachers and pupils. Oxford University
Press, Oxford.

Thirmann, E., Vollimer, H. J. & Pieper, |. (2010):
Languages of schooling: focussing on vulnerable
learners. Council of Europe. Retrieved from: http://
www.coe.int/t/dg4/linguistic/Source/Source2010_
ForumGeneva/2-VulnerLLearnersThurm_EN.pdf (7
November 2012).

Volimer, H. J. (2009). Language(s) in Other
Subjects. Strasbourg: Council of Europe. Retrieved
from: http://www.coe.int/t/dg4/linguistic/LangEduc/
BoxD2-OtherSub_en.asp#LangOthSubE
(7 November 2012).

Eiropas Padome



Vollmer, H. J. (2010). ltems for a description of
linguistic competence in the language of schooling
necessary for learning/teaching science (at the
end of compulsory education). An approach with
reference points. Strasbourg: Council of Europe.
Retrieved from: http://www.coe.int/t/dg4/
linguistic/Source/Source2010_ForumGeneva/1-
LIS-sciences2010_EN.pdf (7 November 2012).

Vollmer, H. J. (2011). Schulsprachliche Kompetenzen.
Zentrale Diskursfunktionen. Osnabrick: Universitat
Osnabriick. Retrieved from: http://www.anglistik.
uni-osnabrueck.de/vollmer (7 November 2012).

Vollmer, H., Thirmann, E., Arnold, C., Hammann,
M. & Ohm, U. (2008). Elements of a Framework for
Describing the Language of Schooling in Subject-
Specific Contexts: A German Perspective.
Strasbourg: Council of Europe (Draft Version,
8.12.2008; to be published in 2012).

Winter, H. (1995). Mathematikunterricht und Allge-
meinbildung. Mitteilungen der Gesellschaft fir
Didaktik der Mathematik, 61, 37-46.

108 Eiropas Padome



DABASZINATNES

LINGVISTISKA KOMPETENCE, KAS SASNIEDZAMA
DABASZINATNES OBLIGATAS IZGLITIBAS LAIKA

LINGVISTISKO KRITERIJU PIEEJA

Helmuts Johanness Velmers



SATURS

1=V 7= T £ OO PPPRRR 111
1. Izglitibas vértibas un dabaszinatnu izgltiba..........ccceeeeee 112
2. Dabaszinatnu izghtiba un aktiva pilsoniska nostaja .......ccccceevvvvieeeiiicccen e, 115
3. Ar macibu priekSmetu saistitas KOmMPEetENCES ........cviiiiiiiiiiircirccrrreerree e, 118

4. Ar dabaszinatnu maciSanu un maciSanos saistitas
komunikacijas situacijas SKOIa ...........covveeiiiieiieeiieeeeeeeeeee e ——————- 122

5. Dabazinatnu izglitibai nepiecieSamas specifiskas valodas

un semiotiskas KOMPELENCES .....ccoeeiieeiieeeeeee s 127
6. Kopsavilkums un perspektivas: sliekSni un attistibas posmi .......cccccceeeeviecnnnnneen. 138
[ZMAaNtOta [IHEratlra. ... .ccoooeeeeeeeeeee e 140

Lingvistiskas kompetences apraksta sastavdalas, kas nepiecieSamas, lai macitu/macitos noteikta macibu
valoda (obligatas izghtibas laika). Lingvistisko kritériju pieeja.

Saja teksta ir aplikota dabaszinatnu priek8metu (biologijas, Kimijas un fizikas) programmu izstrades
kartiba, Tpasi uzsverot 8is skolu macibu priekS§metu jomas diskursivos un lingvistiskos aspektus. Teksts ir
sakartots secigos posmos, katra ieklaujot kritériju kontrolsarakstus, kas aptver visu procesu kopuma - no
dabaszinatnu maci$anas mérkiem lidz to lingvistisko elementu noteikSanai, kurus ir svarigi lietot klase, lai
nodrosinatu atbilstoSo diskursa formu macisanu.



levads

Pedejos gados més arvien vairak sakam apzinaties valodas kompetencu butisko lomu
dabaszinatnu izghtiba skolas, jo no tam liela méra ir atkariga gan skolénu spéja
kvalitativi apgut Sos priekSmetus, gan ar prasme arpus skolas pilnvertigi iesaistities
situacijas, kuras tiek skartas ar dabaszinatnem saistitas teémas. Dabaszinatnu izglitiba
ietver ne tikai jaunu jedzienu, definiciju un argumentu apguvi, bet art maca, ka, liekot
lieta jaunapgutos jedzienus, definicijas un argumentus, padarit teoretiskas zinasanas
j€gpilnas un praktiski izmantojamas. Tadéjadi skoléni faktiski apgust jaunu uztveres,
analizes un komunikacijas veidu.

Dabaszinatném ir raksturigi ipasi, konkretiem merkiem piemeroti diskursa veidi (zanri).
Lai gan macibu gramatas liela mera ir veidotas no konsensualas zinatnes skatpunkta
(sniedzot parskatu par noteiktam témam), eksperimentalaja zinojuma parasti tiek
piedavats kads jauns, empiriskos pieradijumos balstits apgalvojums. Zinatniski teksti
var ietvert faktus, hipotézes, apgalvojumus, pieradijumus, argumentus, secinajumus
utt. Lai adekvati interpretétu zinatnisku tekstu, lasitajam ir jaspé€j identificet hipotézi ka
hipotézi, faktus ka faktus, pieradijumus ka pieradijumus utt. So interpretacijas procesu
virza autora nodoma un teksta mérka apzinasanas, izpratne par to, kadai auditorijai
materials ir paredzets, ka ar1 attiecigaja diskursa kopiena pienemtas tradicijas. Visi Sie
aspekti ietekmé aplukojama diskursa veidus, to sniegumu un izpratni.

Jau sakotnegji ir jauzsver, ka dabaszinatnu izglitiba skola ir izveidojusas savas runas,
rakstu un 1pasi klases mijiedarbibas diskursa formas, kas ir saistitas ar arpus skolas
sastopamajam socialajam situacijam, ta¢u nav tam identiskas. Skola izmantotas
diskursa formas ir lietojamas tikai attiecigas institucionalas vides robezas, tomer
vienlaikus tas ari sagatavo skolénu aktivas pilsoniskas nostajas pausanai nakotne.

Lai izstradatu atbilstoSas dabaszinatnu izghtibas programmas, precizi un skaidri ir
janosaka un janosauc ar dabaszinatnu maciSanu un macisanos saistitas valodu
kompetences gan ar $o zinatnu izglitibu, gan ar to sabiedrisko izmantojumu saistitajos
diskursos. Sajas programmas ir jabit skaidram formulgjumam par valodu, kas
nepiecieSama: a) zinaSanu iegusanai, b) mijiedarbibai un sarunam klasg, c) rezultatu
novertéSanai, ka art jaunu zinasanu iegtsanas kartibai un d) kritiskam pardomam par
zinatniskiem jautajumiem un dabaszinatnu pielietojumu privataja dzive, darba vieta un
sabiedriba kopuma.

Saja publikacija més piedavajam pieeju valodas kompetenéu definé$anai ta, lai tas
varétu macit, izmantojot sistematisku pieeju, kas vienlaikus nodroSina macibu
priek§meta zina$anu apguvi. ST pieeja ir aprakstita, atsaucoties uz “dabaszinatnu”
maciSanu ka tadu neatkarigi no ta, vai ticis izmantots tieSi Sis termins vai konkréta
priekSmeta nosaukums, pieméram, biologija, Kimija vai fizika (63).

(63) Sis teksts ir sagatavots, izmantojot Eiropas Padomes 2007. gada 8.—10. novembra Pragas konferences
darba materialus. To autori ir Helmiits Volmers (Osnabrukas Universitate, Vacija), Steins Dankerts
Kolsto (Bergenas Universitate, Oslo), DZenija Luisa (Notingemas Universitate, Lielbritanija) and Tatjana
Holasova (Izglitibas izpétes institits, Cehijas Republika); sk. Vollmer 2007b.
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Sis apraksts ietver:

¢ visparigu nepiecieSamo kompetencu aprakstu un iedaljumu, lai varétu sekmigi
macit/macities dabaszinatnes;

e kritériju kontrolsarakstus, kas atbilstoSi konkrétas izglitibas sistemas specifikai
un skola izmantotajam macibu valodam ir japapildina pasiem lietotajiem.

Kritériju mérkis ir palidzet lietotajiem

e identificet attieciga priekSmeta macisana izmantotas lingvistiskas darbibas;

e apzinat tas maciSanas/macisanas valodas formas, kuras palidz apgut
priek8§metam piesaistita diskursiva satura paveidus un komunikacijas formas,
kas nepiecieSamas, lai macitu un macitos ar $o priekSmetu saistitas zinasanas
un prasmes.

ST pieeja uzskaita un raksturo:

dabaszinatnu stundas apgustamas izglitibas vertibas;

socialas komunikacijas situacijas, kuras skoleni saskaras ar dabaszinatném
sava socialaja vide;

apgustamas dabaszinatniskas pamatzinasanas;

komunikacijas situacijas, kuras skola izmanto zinaSanu apguvei dabaszinatnés.

Tas, kuri raksturlielumi izveléti, nosaka dabaszinatnu maciSanas merkus obligataja
izglitiba.

Izmantojot 1. un 4. sadala sniegto informaciju, ir iespéjams izveidot:

e dabaszinatnu maciSanas praksé izmantoto diskursa veidu lingvistisko,
diskursivo un semiotisko 1paSibu uzskaitljumu un aprakstus; $aja tematiskaja
joma minetie raksturlielumi ir pelnijusi tapt maciti pasi par sevi.

Proti, Sis apraksts piedava vienotu kartibu, kas izmantojama neatkarigi no macibu
valodas (t. i., gan gadijumos, kad macibu valoda ir skolenu dzimta valoda, gan tad, ja
macibu valoda ir papildu valoda, kas apguta vismaz CEFR B2 limeni).

1. Izglitibas vertibas un dabaszinibu izglitiba

Jebkura maciSanas procesa ir jasasniedz kaut kas vairak par vienkarsu zinasanu un
macibu vielas iemaciSanu, kas vienlaikus ir gan S procesa saturs, gan uzdevums.

Skolu macibu valodas uzdevums ir strukturét un sekmét socialo dalibnieku apmacibu
un izglitibu, ka arT palidzét viniem pilniba attistit savu potencialu. Sis apmacibas/
izghtibas merki ir kopigi visam Eiropas Padomes dalibvalstim un veido Eiropas
dzivesveida pamatu.

Skolas sagatavo socialos dalibniekus un attista vinu potencialu, nodroS$inot

nepiecieSamas prasmes pilnvertigai dzivei sabiedriba visos tas aspektos (personiskajas
attiecibas, profesionalaja darbiba, atputa utt.), ka ar palidzot izprast cilvektiesibu,
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demokratijas un tiesiskuma pamatvéertibas un padarit tas par personiskas étikas
sastavdalu.

Eiropas valodas cita starpa ir ari veids, ka iegut jaunas zinasanas, iesaistities viedok|u
apmaina par $im zinaSanam un to izmantoSanu sazina ar cilvékiem, kuriem var but
atskiriga izpratne par attiecigajiem jautajumiem.

Tapec dabaszinatnu izglitibas merki ietver ne tikai konkréta dabaszinatnu priekSmeta
pamatu un specifisko tému apguvi, bet ari visparigaku meérki, proti, izpratnes gusanu
par dabaszinatném un to principu apgusanu, kuri nepiecieSami attiecigo dabaszinatnu
nozaru un ar tam saistito disciplinu aplikoto jautajumu un sniegto atbilzu izpratnei,
proti, ikvienam vajadzetu saprast dabaszinatnu ieguldijumu un iespéju robezas
pasaules izzinasana. So ideju iemieso jédziens “izzinosi pétnieciskas domasanas
veicinasana”, kas visaptvero$i raksturo dabaszinatnu izglitibas sasniedzamo rezultatu
skola.

Dabaszinatnu izglitibas merkis, pirmkart, ietver “pétniecisko prasmju” veidoSanu,
pieméram, izp€tes planosanu un atbilstosu ricibu, datu apkopo$anu un interpretésanu,
tostarp apstradajot dazadu veidu neverbalas vai semiotiskas informacijas formas,
pieméram, grafikus, statistiku, formulas utt. Otrkart, tas ietver vértéSanas un domasanas
kompetenCu apguvi, kritiski analiz€jot idejas, proceduras un pieradijumus
dabaszinatnes, ka ari praktiski izmantojot dabaszinatnes to socialaja konteksta. Tas
nozime, ka ir jaizprot un jaapspriez sadi jautajumi:

¢ ka tiek iegutas zinatniskas zinaSanas un atzinas, ka tiek veikti “atklajumi”;

e ka tiek saskanotas un izplafitas zinatniskas idejas;

e Kka rodas zinatniski stridi;

e ka zinatnisko darbu var ietekmét socialais, vésturiskais, moralais vai religiskais
konteksts, kura tas tiek veikts;

¢ ka Sis konteksts ietekmé ideju vai atklajumu atzisSanu?

Ja ir vienota izpratne par to, ka dabaszinatnu izglitibai nevajadzetu aprobezoties tikai
ar zinasanu rekonstrukciju vai nodosanu, bet tik pat liela méra butu jaapliko ari zinatnes
vara un iesp€ju robezas, risinot sabiedribai nozimigus jautajumus (tostarp neskaidribas
un €etiskas dabas problémas zinatniskajas zinaSanas un to praktiskaja piemérosana),
dabaszinatnu izghtiba var ieklaut $adas temas:

e miusdienu zinatnes un tehnologiju sasniegumu izmantosana, ka ari ar to saistitas
priekSrocibas un riski;

e diskusijas par to, ka un kapéc tiek pienemti lemumi zinatnes un tehnologiju
joma (tostarp lemumi, kas rada étiskas dabas jautajumus) un par $adu Iemumu
socialajam, ekonomiskajam sekam, ka ari ietekmi uz vidi;

¢ zinatniskas zinasanas un idejas, kas ieprieks tikusas apSaubitas/uzskatitas par
pieraditam, to statusa izmainas laika gaita un zinatnisko aprindu loma $So
izmainu apstiprinasana.

Pie vertibam noteikti ir pieskaitamas arn tadas visparigakas prasmes ka, pieméram,
sp€ja kritiski un atbildigi analizét un interpretét informaciju, izmantojot dialogu,
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zinatniskus pieradijumu un atklatas debates, kuru pamata ir savstarp€ja ciena un
racionala argumentacija. Visas minétas vertibas ir turpmakaja teksta definéto kognitivo
un lingvistisko kompetencu pamata.

Visparigi runajot, galvenie dabaszinatnu macisanas merki ir sadi:

¢ dot ieguldijumu atbildigu un aktivu pilsonu izglitoSana un sekmét cienu pret visu
atSkirigo, kura balstita dabaszinatnisku problému un to risinasanas iespéju
izpratné;

¢ dot ieguldijumu tadu pamatvértibu veicinasana ka racionala viedok|lu apmaina,
tolerance, cilvektiesibas un demokratija;

e bit tadas Eiropas veidoSanas fundamentalajam pamatelementam, kuras
pamata ir kopigs, uz humanisma un zinatnes principiem balstits kulturas
mantojums, un dot ieguldijumu tadas zinaSanu sabiedribas izveide, kura tiek
atziti an konfliktejoSi viedokli;

¢ palidzet noverst noziegumus pret cilvéci un nodrosinat dzives kvalitati;

¢ but dalai no tadas izglitibas politikas, kurai ir tieSa ietekme uz izglitibas ieguvéju
personisko, profesionalo un socialo pieredzi un Iemumu pienemsanu, sniedzot
tiem kritisku un informétu skatijumu uz kopigas Eiropas nakotnes veido$anas
procesiem, sekmeéjot iesaisti vietéja un globala imena problému risinasana un
kvalitativu ikdienas dzivi savstarpéjas sapratnes un uzticéSanas gara;

e palidzéet skolenos ieaudzinat intelektualo speju kritiski un atbildigi analizet un
interpretét informaciju, izmantojot dialogu, empiriskus pieradijumus un atklatas
diskusijas, kuru pamata ir daudzpusigs skatijums, it 1pasi par stridigiem un

[..]

Apkopojot ieprieks teikto, ir jaatzist, ka dabaszinatnu izglitiba ir balstita sociali kritiskas
veértibas, kas raisa jautajumus par aplukoto tému aktualitati, kontekstu un, iespgjams,
zinatniska satura samazinaSanas nepiecieSamibu, ta vieta koncentrgjoties uz
galvenajiem jedzieniem, galveno saturu, praktiskiem piemeériem, kas palidz ieklaut
dabaszinatnu zinaSanas skoléna personiskaja pieredzeé un ikdienas dzives norises.
Dabaszinatnu priekSmetu apguvei ir atvéléts ierobezots laiks, tapec klase ir japieversas
sociali zinatniskiem jautajumiem, t. i., personiski un sabiedriski nozimigiem jautajumiem,
kuros tiek skartas dabaszinatnu témas. Tikai $ada pieeja sagatavos skolénus
dabaszinatnu praktiskai izmantoSanai un iemacis domat zinatniski art arpus skolas,
ienemot Saja joma aktivu pilsonisku nostaju. (64)

(64) Sk. Kolste 2007b. Lai 1stenotu Sos plasos un nozimigos maci§anas mérkus, dabaszinatnu skolotajiem
ir jadod skoléniem diferenceti uzdevumi, kas lauj stradat individuala speju limeni, tempa un vélamaja
maci$anas stila. Sadai pieejai ir vienlaikus gan jaizaicina spéjigakie skoléni, gan jaatbalsta mazak
spéjigie. Lai to panaktu, dabaszinatnu maciSanai ir jabat (vairak) uz skoleniem vérstai, pat dalgji
individualizetai, aktivi iesaistot skolénus zinasanu papildinasana (pilnveidé) un pafidzot atbrivoties no
aizspriedumiem. Ja vélamies, lai skolénu turpmak apguto zinaSanu baze butu pamatfiga un stabila,
macibu procesa vispirms ir jaidentifice Sie aizspriedumi un jau apgutas zinasanas (sal. Giordan 2007 vai
DeVecchi/Giordan 2002 par dabaszinatnu izglitibu Francija). (Sis aspekts ir tuvak apliikots cita modult.)
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2. Dabaszinatnu izglitiba un aktiva pilsoniska nostaja

Izglitibas uzdevums ir atfistit skolenos zinatnisku domasanas veidu un pasaules
uzskatu, ka art palidzet apgut speju efektivi tikt gala ar socialajam situacijam, kuras ir
runa par dabaszinatném. Dabaszinatniskajam zinaSanam ir |oti butiska loma tadas
dzives jomas ka cilvéku inzenierija, inovacijas, veseliba un drosiba, ka ari sasniegumi
raZiguma, efektivitates, ikdienas dzives un apkartéjas vides kvalitates uzlabosana.

Dabaszinatnu izglitiba ir klateso$a ne tikai cilveéka personiskaja dzive, bet ari sabiedribas
dzive kopuma. No vienas puses, dabaszinatnu aspekti ir tieSi un praktiski lietojami
ikdienas norisés, no otras —, sabiedribai ir jarisina gan sasapéjusas globalas problemas
(klimata parmainu, ilgtspégjibas un biologiskas daudzveidibas jautajumi), gan vietgjas
sabiedriskas aktualitates (pieméram, elektroenergijas piegades traucgjumi, potenciali
kaitigas partikas piedevas utt.). Lai atrisinatu Sadus jautajumus, ir japienem gan
personiski, gan politiski Iemumi, tacu nedrikst ignoret art ar tiem saistitos zinatniskos
aspektus. Demokratija ir svarigi, lai pilsoni iesaistitos debatés un IEmumu pienemsanas
procesos, tapec skolam toposie pilsoni attiecigi jasagatavo.

Lai pilnvertigi iesaistitos minéto jautajumu risinasana, nemot véra tiem piemitoSos
zinatniskos aspektus, ir jaapgust dabaszinatniska izpratiba.

Dabaszinatniska izpratiba ir sp€ja izmantot dabaszinatnu zinaSanas, atpazit zinatniskas
dabas jautajumus un izdarit uz pieradijumiem balstitus secinajumus, lai izprastu un
palidzetu pienemt Iemumus par apkartéjo vidi un izmainam, ko taja ir veicis cilveks
(OECD 2007).

Papildus minétajam uzsvaram uz izpratni un Iémumu pienemsanu, dabaszinatnu
izglitiba pilsoniskuma joma ietver skolénu sagatavoSanu aktivai, informétai, kritiskai un
atbildigai Nldzdalbai situacijas, kad tiesi zinatniska izpratne nosaka $is lidzdalibas
kvalitati.

Tapéc pilsoniskumu veicinoSai dabaszinatnu izglitibai ir jastiprina skolénu vélme un
sp€ja iesaistities sociali zinatniskos jautajumos, iemacot viniem ar izpratni lasit un
klausities zinatnisku informaciju un argumentus, kritiski parbaudit un novertét So
informaciju un argumentaciju, ka ari kompetenta, informéta veida dot personisku
ieguldijumu diskusijas un lEmumu pienemsana.

Lai to paveiktu, ir nepiecieSama plasa zinaSanu baze:

¢ padzilinata izpratne par galvenajiem teoréetiskajiem dabaszinatnu stirakmeniem
(pieméram, vielas molekularo uzbivi vai mikrobu lomu slimibu izraisiSana);

¢ jeskats dabaszinatnu butiba, tostarp tajas vérojamajos socialajos procesos,
kuros tiek apspriesta un noveérteta zinatnieku formuléto teoriju ticamiba;

* jeskats butiskos dabaszinatnu kontekstualajos faktoros, pieméram, zinatnes un
sabiedribas mijiedarbiba, tostarp zinatnes politikas jautajumi, zinatnes étiskie
aspekti, finanséjumaloma pétnieciba un selektivu petijumu rezultatu izplatiSanas
problémas,

e ka ari Cetras komunikativas un lingvistiskas kompetences, t. i., spéja
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¢ skaidri formulét savas koncepcijas, pienémumus un esosas zinasanas;

e jzgut, lasit un interpretét zinatnisku informaciju; e kritiski parbaudit un apspriest
informaciju un argumentus;

e pienemt apzinatus/pardomatus Iémumus un paust/izplatit savu viedokli.

2.1. Situacijas, kuras ir nepiecieSamas dabaszinatniskas izpratibas
kompetences

Lai definetu So kompetencu butibu, vispirms ir jaidentificé situacijas, kuras tas ir
izmantojamas.

Informacijas izgasana un interpretédana

ledzivotaji arvien vairak meklé autentisku zinatnisku informaciju par tadiem jautajumiem
ka, pieméram, bérnu slimibas. Sada informacija un viedokli ir atrodami plagsazinas
dzeklos, laikrakstos, TV, radio, interneta vai bibliotekas, kur interesenti iepazistas ar
zinatniskos zanros rakstitiem tekstiem (atklajumu izklastiem, eksperimentu parskatiem
un peéetijumu kopsavilkumiem). Cilveki ari iegust informaciju nozares profesionalu
(pieméram, Jimenes arsta vai energoefektivitates specialista) konsultacijas.
Komunikativas kompetences pamata ir sp€ja $o no daudzveidigiem avotiem ieguto
informaciju izprast, interpretét un attiecinat uz sev aktualo situaciju.

Informacijas un argumentu parbaude

Informacijas un argumentu parbaude ietver, pirmkart, argumentu analizi, pieméram,
apspriezot sakotnéji pienemto vai saprasto nozimi ar vienaudziem vai nozares
profesionaliem. Otrkart, ir japarbauda informacijas/viedoklu autora, tos sniegusas
iestades vai avota uzticamiba, pieméram, parbaudot kompetenci, piederibu attiecigajai
organizacijai, nopelnus, iespéjamas intereses, ideologisko ievirzi utt. Treskart, ir
japarbauda apgalvojumu un argumentu zinatniska ticamiba, pieméram, salidzinot
dazadu ekspertu viedoklus, parbaudot sniegtos pieradijumus un atsauces un salidzinot
tas ar visparatzitiem zinatniskiem principiem.

Lemumu pienems$ana un viedoklu izplatiSana

Izmantojot ieguto informaciju un kritiski izvertéjot viedoklus un argumentus, cilveki var
piedalities debatés, uzdodot jautajumus, sniedzot novérojumus, daloties argumentos
un viedoklos. Sim nollikam ir pieejamas dazadas platformas un kanali, kur cilvékiem ir
iespéja, pieméram, iesaistities diskusijas ar draugiem un kolégiem vai NVO darba.
Savu viedokli katrs var paust ka mutvardos, ta rakstveida, pieméram, sutot véstules
laikrakstiem, rakstot emuarus, publicejot pardomas privata interneta vietné vai
idzdarbojoties NVO brosuru, timekla rakstu, preses relizu utt. izstrade.

Konteksts, kura jaliek lieta Sis kompetences, ir, piemeram:

e politiskas programmas, kuras zinatniskas zindSanas vai pienémumi tiek
izmantoti parliecinaSanas nolukos, lai definétu jédzienus “progress” vai
“drosiba” un pamatotu veicamas darbibas, tadas ka cina pret atomelektrostaciju
izmanto$anu, pandémijas draudu novér8ana, CO, emisiju samazinasana utt.;
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e viedoklu apmaina starp iedzivotajiem, kura ir nepiecieSamas “visparigas
zinatniska rakstura zinasanas”;

e gimene un vietéja kopiena, kur personiskas zinasanas un spriedumi tiek nodoti
talak vai papildinati ar “ekspertu” zinaSanam un atzinumiem;

e publikacijas un parraides plassazinas [idzeklos par tehnologiskiem
sasniegumiem, “dizeno zinatnieku” godinasanu, jaunam zinasanam par Visumu
utt. vai par zinatnisko atklajumu faktiskas vai iesp€jamas launpratigas
izmantoSanas gadijumiem;

e popularzinatnisko un specializéto preses izdevumu un didaktiska rakstura
publikaciju u. c. lasiSana;

e dabaszinatnu témam (pieméram, zinatniskiem atklajumiem) veltitu makslas un
dokumentalo filmu, televizijas programmu, teatra izrazu skatiSanas;

e uzzinas avotu, pieméram, timekla vietnu, izmantoSana;

e dabaszinatnu un tehnologiju muzeju, izstazu u. tml. vietu apmeklésana.

Dazas no minétajam situacijam ir raksturigas sabiedriskajai dzivei, politikai vai aktivai
pilsoniskai iesaistei, turpreti citas ir attiecinamas uz plassazinas lidzek|u izmantosanu,
piekluvi zinasanam, viedoklu veidoSanu un pat intereSu/lobiju grupu darbibu. Tas ietver
dazadus sazinas veidus: mutvardu/akustisko, rakstveida un audiovizualo uztveri,
mutvardu mijiedarbibu utt. Lietotajs var So situaciju sarakstu papildinat un izmantot ka
celvedi, lai identificetu tas valodas prasmes, kas ir dabaszinatnu priekSmetu programmu
sastavdala.

2.2. No socialajam situacijam lidz diskursa veidiem

“Dabaszinatnu komunikacijas” situaciju deskriptorus var definét, analiz€jot Sajas
situacijas izmantoto diskursu raksturlielumus.

Pieméeram, spéja izprast zinatniskas dokumentalas (televizijas) filmas ir dabaszinatnisko
zinaSanu popularizéSanas un problému definéSanas diskursa veids un pamata ietver
audiovizualo uztveri(sal. CEFR: 4.4.2.3.: TV programmu un filmu izpratne; dokumentalas
filmas izpratne: B2).

Seit ir janoskir diskursa pamata eso$as kognitivas prasmes un arégji vérojamas
lingvistiskas/semiotiskas prasmes. lzzinas un verbalizacijas cieSo saikni paskaidrosim
5. sadala.

Ar dabaszinibam saistitas kognitivas prasmes ietver spéju

e identificet izmantotos/akadémiskos avotus;

¢ identificét uz datiem/noradem balstitu spriedumu;

e pamanit panémienus, kas izmantoti, lai padaritu tému pievilcigaku un piesaistitu
uzmanibu, pieméram, dramatiz€éSana, “ekspertu” un amatieru viedok|u
pretnostatiSana, dazadu elementu/vielu aktivizéSana;

e identificét un noskirt jaunas zinasanas no jau esosam;

e jevietot prezentaciju plasaka konteksta (lielaka méroga probléma, koncepcija,
struktura);

¢ novertét konkrétajam medijam izvéleétas informacijas pasniegSanas formas;
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¢ identificet vienkarSojumus, visparinajumus, datu iztrukumu, atsauk$anos uz
akadéemiskas aprindas pretrunigi vértétiem viedokliem u. c.;
e identificét méginajumu paust aizspriedumainu viedokli;

e [...]
Lingvistiskas un semiotiskas prasmes ietver spéju

e saprast moderatora merkus un komentarus;

e saprast intervijas un paskaidrojumus;

¢ |asit kartes, diagrammas, tabulas;

e izprast redigésanas, kadréSanas un uzsvaru mérki un efektu;

e pamanit tieSi izteiktas vai ieskanotas definicijas;

e atSkirt aprakstu no komentara;

e atskirt objekfivu diskursu no sprieduma (realitatei neatbilstoSs, amorals utt.);

[..]

Kad ir ieguts socialo komunikacijas situaciju un tajas (pamata) izmantoto diskursu
raksturojums un minéti attiecigi pieméri, varam identificét konkrétas lingvistiskas
iezimes, kas izmantotas, macot un macoties dabaszinatnes, un koncentréeties uz tam.

3. Ar macibu priekSmetu saistitas kompetences

Noteikta dabaszinatnu parzinasana ka zinasanu forma ari pati par sevi ir izglitibas
meérkis, tapec ir butiski definét gan apglstamas dabaszinatnu zinaSanas (sadala 3.1.),
gan izpétit kognitivos resursus (domasanas prasmes), kas ir nepiecieSami, lai macitu/
macitos skolas un sociala diskursa veidus (sadala 3.2.).

3.1. Dabaszinatnu zinaSanu komponentu saraksts

Saja tabula ir uzskaititas dazadas zinasanu kategorijas, kuras skoléni, jacer, “saglabas
atmina” no dabaszinatnu stundam un izmantos socialas komunikacijas situacijas. Tas
ietver dazadu veidu un lmenu zinasanas.

Varam izdalit tris dabaszinatnisko zinaSanu limenus: visparigas zinasanas, elementi un
jédzieni, specifiskas zinaSanas par struktaram un attiecibam un specifiskas zinaSanas,
kas saistitas ar notikumiem un to attistibas dinamiku. (65)

Visparigi jédzieni ¢ Dbiologiskas, Kimiskas, fizikalas paradibas;
un zinasanas: e pamatjedzieni un priekSstati;

koncepcijas, ¢ principi un fakti;

elementi, principi ¢ elementi, vielas;

e dati, apraksts, demonstrésana;

e |ikumi, likumsakaribas;

¢ [.]

(65) Sk. Vacijas izglitibas standartus biologija, Kimija un fizika (Vollmer 2007a).
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Specifiski jédzieni | e struktlra, organizacija;

un zinasanas: ¢ interpretacija un salidzinasana;
struktdras un e attiecibas (to veidi);
attiecibas e célonsakariba, c€loni, mijiedarbiba

e sistema(-as), ipasibas un funkcijas

e [...]

Specifiski jédzieni | ® hronologija, Tslaicigums;

un zinasanas: e notikums, tendence, evolucija;

notikumi un to e nepartraukfiba, parmainas, partraukums, “progress”;

attistibas dinamika | ® konservacijas un transformacijas likumi;

e zinasSanas par visparigam zinatniskam likumsakaribam un
procesiem ilgtermina (pieméram, evolucija, mutacija,
princips “izdzivo stiprakais”...);

e izpratne par attiecigajiem procesiem, tajos iebuvétajiem
mehanismiem un cilvéces ietekmi uz notikumu attistibu utt.;

¢ izpratne par notikumiem un faktoriem, kas ietekmejusi eso$o
situaciju;

¢ [.]

Biologijas, Kimijas un fizikas priekSmetos ir daudz kopigu pamatjédzienu un ideju, tacu
ir vérojamas ar1 dazu butisku pamatprincipu un terminu atskiribas.

Dabaszinatnu priekSmetu programmam, kuras uzskaititas apgustamas zinasanas,
tradicionali var but raksturiga tendence koncentréties uz specifiskam zinaSanu jomam,
vienlaikus ieziméjot ar1 specifiskas zinasanu struktdras un respekt€jot zinasanu attistibu
laika gaita. Sis tabulas galvenais uzdevums ir aicinat izpétit macamo zinasanu
daudzveidibu un uzsvert, ka So daudzveidigo dabaszinatnisko zinasanu formu apguvei
ir nepiecieSamas ari dazadas skolotaja runa, macibu gramatas un citos materialos
izmantotas diskursa formas:

e vispargjas zinasanas ir janodala no ierasta konteksta un jainterprete ar jaunu
skatljumu no pieredzes un vésturiskas perspektivas, nemot vera ari to filozofisko
raksturu;

e strukturalas zinaSanas var but definetas dazadi/to nozimigums var but
mazinajies; tada gadijuma jaatjauno to sakotné&ja nozime;

¢ zinasanas par zinatnes atfistibas dinamiku var radit dazadas interpretacijas un
vienkarsotu izpratni par kosmosa, pasaules, Visuma bufibu un visu sistemu
kopa saturoSajiem spekiem, tapéc, macot §adas zinasanas, ir jasalidzina viena
un ta pasa jedziena vai teorijas izpratnes attistiba vestures gaita.

3.2. Dabaszinatnu metodiskas kompetences komponentu
kontrolsaraksts

Zinasanas un stratégijas, kas skoléniem ir jaapgist, lai zinasanas veiksmigi lietotu
praksé, jau esam defingjusi ka “dabaszinatnisko izpratibu” (sk. ieprieks teksta). Lai

veicinatu sapratigu spriedumu, kritisku analzi un vértésanu, ka art atvértibu un citus
tikumus, ir svarigi dabaszinatnu apguvé atfistit “kognitivas prasmes” jeb “procesualas
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zinasanas”, pieméram, sp€ju stradat ar dazadieminformacijas veidiem un dokumentiem,
analizet tos, izdarit lidzsvarotus, atbildigus secinajumus un saskatit atSkirigus viedokl|us
vai citas to paSu datu kopu interpretacijas. Dabaszinatniska izpratiba sastav no
vairakiem zinaSanu komponentiem, kurus var apkopot zem viena nosaukuma -
“dabaszinatniskas prasmes”. So prasmju esamiba lauj izprast saistiba ar uzdoto
uzdevumu un ta mérkiem veicamas darbibas.

Procesa veikSanas prasmi var iedalit kompetences veidos, kas ietver spé&ju

formulét piemérotus jautajumus par pieejamajiem dokumentiem/datu avotiem;
parbaudit iespéjamos informacijas avotus un noskirt primaros un sekundaros
avotus;

izvertet So avotu ticamibu, objektivitati, precizitati un uzticamibu;

izmantot pieejamos avotus, lai apzinatu informaciju, kas sniegtu atbildes uz
konkretiem jautajumiem;

analizet un strukturét informaciju par konkrétu temu/jautajumu un sasaistit to ar
esoSajam/ieprieks apgutajam zinasanam;

skafit informaciju konteksta, sasaistot to ar jau pieejamo informaciju par
attiecigo periodu, notikuma iesaistito personu vai informacijas sniedzéju;
rUpigi parbaudit pieejamos informacijas avotus, mekl€jot racionalu pamatojumu,
un sarindot tos péc nozZimiguma;

apzinaties, ka zinatniska izpéte un konstatétie fakti var nebut pilniba objektivi.

Konteksta ar trim iepriekSminétajiem zinaSanu veidiem varam izveidot $adu
nepiecieSamo epistemologisko vai procesualo kompetencu sarakstu.

Ar noteiktiem zinasanu priekSmetiem/objektiem saistitas kompetences:

identificet elementu/temu/koncepciju (pieméram, atzimejot, izcelot, kopé€jot
utt.);

nosaukt terminu(-us)... (atminas funkcija);

uzrakstit parakstu zem... (pieméram, diagrammas);

noradit grafika asu vertibas (ar dotajiem variantiem vai bez tiem);

aprakstit (mutvardos vai rakstveida)...;

apkopot...;

paskaidrot.

Attieciba uz zinasanu struktiram, sistemam un funkcijam, kas ir jasaprot un
jarekonstrue, sniedzam dazu iespéjamo deskriptoru piemeérus.

Nosaukt dazadus ziedus/ziedoSus augus, to organus/dalas...
Aprakstit gremosanas organu funkcijas

Aprakstit (ar piemériem un manu organa uzbuvi

ilustracijam)

Paskaidrot odu pielagoSanos vides apstakliem
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Lai rosinatu vai parbauditu izpratni par attistibas jédzienu dabaszinatniskaja
domasana, var izmantot, pieméram, $adus deskriptorus.

Aprakstit mitozes procesu un izskaidrot ta nozimi vienkarsiem
vardiem

Aprakstit augu atfistibas procesu

Identificét un nosaukt | fosilijas ka evollcijas procesa pieradijumu

Aprakstit ar pieméru tadu situaciju, kad cilveku darbibas rezultata ir
batiski mainijusies ainava

Principa visi kognitivi lingvistisko darbibu deskriptori, ar kuru palidzibu skoléns ar
individualu darbu un individualam atbildem var apliecinat dabaszinatnu jedzienu un
datu apguves un izpratnes jomas un pakapi, parada iegutas jaunas zinasanas, to
saistibu ar iepriek$§ apgutajam zinaSanam, vél apgustamas témas un aspektus, kuri
nav pilniba izprasti. Tapéc diskursa darbibu un formatu klasts, ka art ar tiem saistito un
tos noteicoSo deskriptoru klasts var but |oti plass.

Apkopojot ieprieks izklastito, varam apgalvot, ka metodiska kompetence sastav no
zinaSanam un prasmém, kas nepiecieSamas dazadu priekSmeta zinaSanu apguvei (66).

Praktiskas un izpétes prasmes ietver spéju

e planot zinatniskas idejas parbaudes veiksanu, atbildét uz jautajumu vai atrisinat
problému;

¢ jevakt datus no primariem vai sekundariem avotiem, tostarp, izmantojot IKT
avotus un rikus;

e vacot datus no pirmavotiem, stradat precizi un droSi, individuali un komanda;

e novertét datu vaksanas metodes, ka ar izvertét to pamatotibu un ticamibu
pieradijuma statusa.

Skoléniem ir jaiemacas:
ka apkopot un analizet zinatniskos datus;

e kadatu interpretacija, radosi domajot, sp€j sniegt pieradijumus idejas parbaudei
un teorijas attistiSanaij

e ka ar zinatnisko teoriju, modelu un ideju palidzibu ir iesp€jams nonakt pie
daudzu paradibu skaidrojuma;

e ka atSkirt jautajumus, uz kuriem zinatne paslaik nespéj sniegt atbildes, no
jautajumiem, kam zinatne nevar vai nevélas pieversties.

Tikai tad, ja dabaszinatnu izglitiba tiek skartas Sis lietu norises dimensijas, skoléni
iemacas pasi uznemties iniciativu un atbildibu par macibu vielas apguves procesu, no
vienaldzigiem patérétajiem klust par kritiski domajoSiem pilsoniem, savas
dabaszinatniskas zinasanas spé€j lietot prakse€ un aktivi iesaistas attiecigas diskusijas,

(66) Sk. 4. Imena dabaszinatnu programmas Anglija, ko mingjis Lewis (2007a).
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t.i., ne tikai seko tam, bet ari ka kritiski domajosi pilsoni individuali vai kolekfivi ietekmeé
$adu diskusiju iznakumu.

Sajos sarakstos vé&l neesam ieklavusi spéjas, kuru apguve dazados laikposmos un
turpmaka praktiska izmanto$ana patiesiba ir atkariga no pasiem skoléniem. Proti,
mums ir japrecizeé, ka Sis sp€jas laika gaita var attistit un ka tas ir saisfitas sava starpa,
lai méginatu realistiski planot to apguvi galvenokart atbilstosi skolénu kognitivajai
attistibai skola.

4. Ar dabaszinatnu maciSanu un macisanos saistitas komunikacijas
situacijas skola

Tagad, kad esam aplukojusi socialas komunikacijas situacijas, kuras tiek skartas
dabaszinatnes, ka arl ar tam saistitas apgustamas dabaszinatniskas zinasanas un
procesualas kompetences (dabaszinatnu izglitibas merki), pievérsisimies ar dabaszinatnu
macisanu un macisanos saistitajam komunikacijas situacijam skola. Dabaszinatnu izgltiba
izmantotajiem komunikacijas veidiem ir jabut sasaistitiem ar arpus skolas sastopamajiem
komunikacijas veidiem, tomer skolu izglitiba pastav ari savi hoteikumi un tradicijas.

Kopuma klases darba varam izdalit vairakus atskirigus macibu vielas apguves posmus
vai veidus; tas pats attiecas ari uz dabaszinatnu izglitibu. Katram no Siem posmiem
(veidiem) ir raksturigas savas kognitivi lingvistiskas prasibas un izaicinajumi.

4.1. Dabaszinatnes macot/macoties izmantojamo klases darba metozu
kontrolsaraksts

Dabaszinatnu stundas iesp€jami Sadi macisanas/macisanas darbibu tipi.

4.1a. Dabaszinatnisko zinaSanu aktivizéSana, apguve, strukturéSana un uzglabasana;
4.1b. Jaunu (un iepriek$ apgutu) zinaSanu prezentéSana un apsprieSana;

4.1c. Zinasanu un to apguves veidu novértésana;

4.1d. Dabaszinatnisko zinaSanu izmantoSanas veidu un ierobezojumu analize;
pardomas par So zinasanu pamata esos$a pasaules uzskata pamatotibu.

4.1.1. Dabaszinatnisko zinasanu aktivizédana, apguve, strukturéSana un uzglabasana

Ka jau minéts iepriekS, macot un macoties dabaszinatnes, tiek izmantots noteikts
metozu klasts, kuru atSkiribas nosaka gan dazadas valstu izgltibas tradicijas, gan Si
priekSmeta macisanas kartibu reglamentéjoso programmu izstradataju izvéle, tapéec
tas ir svarigi definét un uzskaitit.

Pirma pedagogiskas darbibas joma vai veids, t. i., dabaszinatnisko zinasanu
aktivizeéSana, ieguSana, strukturéSana un uzglabasana ietver jaunu jedzienu formésanu
un jau esoSo zinasanu paplasinasanu, nemot véra spontani piedavatas skolénu idejas
un, ja nepiecieSams, tas transformejot. Visbiezak dabaszinatnu macisana izmanto
sadas metodes:

¢ skolotajs sniedz prezentaciju (tostarp visparigu informaciju, interpretacijas un
komentarus, sakotngjo avotu analizi, terminu un jédzienu skaidrojumu utt.)
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skoléniem, izmantojot uzskates [lidzeklus (kartes, diagrammas, datu tabulas,
pieradijumu attélus utt.) (OP, AuR un WP (67));

¢ skolotajs un skoléns mijiedarbojas par prezentaciju un/vai datiem (Ol);

¢ skoleni lasa macibu gramatu (WR);

¢ informacijas atrasana (WR un WP; skoléni veic piezimes);

e teksta failu (WR un WP) analize un kopsavilkuma veidoSana;

e gramatu, televizijas programmu (WP vai OP) apskats;

¢ diskusija par klase kopigi vérotu filmu, kura aplukota kada zinatniska probléma/
pretrunigi vertéta teorija (O);

e projektu veida Tistenotas aktivitates (dazadu kompetenCu sasaistiSana,
pieméram, informativas brosuras vai filmas veidoSana par kadu medicinisku vai
vides problemu) - individuals un/vai grupas izpétes darbs;

e jevads zinatniskaja metodologija, piem., datu vak$ana, izmantojot novérojumus
un eksperimentus, salidzinaSanu, analzi un komentarus (OR), interpretéjot
tabulas (WR);

¢ tadu tekstu sagatavosana, kas attiecas uz personiskajam vélmem un [Emumiem
(WP), pamatojoties uz zinatniskam atzinam uninterpretaciju; iezimju skaidro$ana,
ieteikumu vai risinajumu sagatavosana (WP);

e teksta parstrukturéSana konkretam meérkim, piem., atrast zinatniska teksta
galvenos punktus, lai izveidotu piezimes; parveidot timeklr atrastu informaciju
informativa bukleta (piem., izmantoSanai cita konteksta vai realaja dzive);

e [...]
Saja macibu joma/posma ir nepiecie$amas Tpasas lingvistiskas kompetences.
Ja biologijas zinasanas apluko ka sistému, skoléniem ir jaspé;j:

¢ aprakstit Stnas ka telpiskas, no vairakiem komponentiem sastavosas vienibas;

e jzskaidrot atseviSku vides apstak|u nozimi un ietekmi uz ekosistému;

e aprakstit vai raksturot/saprast dazadus baribas ciklus/kédes un tiklus;

e uzskaitit Stnas sastavdalas (nosaukt un ar attéliem ilustret tas komponentus);

¢ (pec neliela eksperimenta veikSanas) atbildet uz jautajumu: “Kapéc burka, kura
ievietots gliemezis, dazi zarini un tudens, ir nepiecieSama gaisa telpa?”

¢ veidot/sniegt zinatniska fakta, pienémuma vai teksta kopsavilkumu (izmantojot
uzskates lidzeklus (OR un/vai OP)).

4.1.2. Jaunu (un iepriek$s apgatu) zindSanu prezentéSana un apsprieSana

St metode dabaszinatnu izglitibas procesa tiek izmantota loti biei, jo sniedz skoléniem
iespéju planot un sniegt logiski veidotu uzstasanos, sasaistit idejas un teikumus seciga
teksta, novertet auditoriju un tas zinasanas, ka ari pirms klatesoso iepazistinasanas,
pieméram, ar zinatnisku atklajumu, savas interpretacijas piedavasanas vai véstijuma
sniegSanas formulét vienotu izpratni par uzstasanas sakuma punktu un merki.

(67) Komunikacijas darbibu kodé$ana, pamatojoties uz CEFR: R = uztvere; P = sniegums; | = mijiedarbiba;
O = mutvardu; W = rakstveida.
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Uz dabaszinatnu priekSmetos nepiecieSamo komunikacijas prasmju pilnveidi versto
darbibu piemeri:

e zteikt atbalstu kadai idejai vai apSaubit to, pieméram, darbs mazas grupas, lai
formulétu vienotu paradibas skaidrojumu vai novérojuma, atklata jautajuma
pareizu zinatnisku skaidrojumu;

e prezentét individuala vai grupas darba (OP) rezultatus, izmantojot piezimes,
PowerPoint slaidus, plakatus, grafikus utt.;

e izprast prezentaciju, merki, secinajumus, proceduras, rezultatu apsprieSanas
gaitu (OR);

¢ paskaidrot un/vai pamatot jautajumu, izpétes gaitu, izveletas proceduras, datu
interpretaciju, izdaritos secinajumus utt.;

e dot ieguldijumu klases darba (piem., fiks€jot idejas, galvenos punktus,
noverojumus, sagaidamos rezultatus (piem., vérojot divu vai vairaku Kimisko
vielu reakciju));

® lomu spéele — uznemties noteiktu lomu (piem., vietéja lauksaimnieka lomu
debatés par genétiski modificétam kultGram), izpéfit ar So lomu saistito
informaciju/argumentus un iepazistinat klasi ar lauksaimnieka viedokli;

e jzvertet kada jautajuma plusus un minusus (OP un Of);

¢ izmantojot tekstus un piezimes (WP), organizet diskusiju, kura parstaveti preteji/
daudzi viedokli (O/);

e vadit (formalu) diskusiju;

[..]

4.1.3. Zinasanu un to ieguves veidu novértésana

Sis maci$anas/maci$anas darbibu posms (vai veids) ir cie$i saistits ar punkta 4.1.2.
aprakstito, un faktiski tos pat varétu apvienot, tomér esam izlemusi So maciSanas
jomu aplukot atseviski, jo ta palidz saprast, ka rodas vai ir radusies noteikti zinatnes
atklajumi, cik reprezentativa ir kada konkreta datu baze, cik liela mera noteiktam
interpretacijam ir raksturiga visparinasana vai analogija, kada ir stridigu vai lldz galam
neatrisinatu jautajumu ticamibas vai pamatofibas pakape.

Sis klases darba metodes liela méra balstas uz sadald 3.2. aplikotajam
epistemologiskajam kompetencém:

e novertét datu vaksanas un reducésanas metodes;

e atkartoti analizet konkretam eksperimentam izveléto metodi;

e jzvertét noteiktu (empirisko) noverojumu, secingjumu, pétijumu ticamibu un
pamatofibu;

¢ noteikt un diferencét zinatniskus apgalvojumus, pieradijumus un secinajumus
izteikuma vai tekst3;

o detalizéti identificét izvirzitos pienémumus un izdaritos secinajumus;

e parbaudit, cik parliecino$i ir kadi konkreti argumenti, kas sniegti ka pieradijumi;

e pareizi interpretét (mutvardu vai rakstveida diskursa sniegto) apgalvojumu
epistémisko statusu;

[..]
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4.1.4. Dabaszinatnisko zinaSanu izmantoSanas veidu un ierobeZojumu analize;
pardomas par $o zinaSanu pamata esosa pasaules uzskata pamatotibu

Sis dabaszinatnu izglitibas posms lauj skaidri saistit klasé apgiito ar 2. sadala
uzskaititajam arpusklases socialas komunikacijas un Iemumu pienemsanas situacijam:

uzskaitit un apspriest enerdijas taupisanas iespéjas privataja majsaimnieciba/
gaisa satiksme;

novértét noteiktu tehnologisku izgudrojumu ieguvumus, trikumus un riskus
(piem., droSibas pasakumi jaudigas, daudz degvielas patérejoSas automasinas,
masu lietoSanai paredzetu medikamentu razoSana utt.);

izteikt argumentus par un pret iespg&jamiem/teorétiskiem Jenétiskas
modifikacijas “draudiem” (piem., attieciba uz partikas produktiem, dzivniekiem,
cilvékiem utt.);

apsvert atomenergijas razoSanas sekas (priekSrocibas, draudus utt.);

analizéet “ekspertu” lomu konkretas kriminallietas vai Ieméjinstitucijas;

izvertét ar zinatni un tehnologijam saistitu IEmumu (tostarp tadu, kas raisa
etiskas dabas jautajumus) pienemsanas gaitu un principus;

pardomat Sadu lemumu socialo, ekonomisko ietekmi un ietekmi uz vidi, ka art
iespéjas tos iespaidot individuali vai grupa (piem., iesaiste tropisko lietus mezu
glabsana, sakot no dalibas protestos un beidzot ar patéréSanas paradumu
mainu).

4.2. No situacijam klase lidz diskursa formam

Turpmak uzskaititas darbibas, macot un macoties dabaszinatnes, var raksturot ka
lingvistiskas spé€jas un diskursa veidus. “Dabaszinatnu” komunikacijas situaciju
deskriptorus ir iespéjams (ka minéts iepriekS sadala 2.2.) atvasinat no attiecigaja
situacija izmantota diskursiva stila ipasibam.

4.2.1. 1. piemérs

Saja pieméra diskursa veids ir mutvardu sniegums (sk. CEFR 4.4.1.1.: auditorijas
uzrunasana), izmantojot piezimes, slaidus vai rakstveida sagatavotu manuskriptu. Tas

ietver:

ar dabaszinatnem saistitas kognitivas prasmes, piemeram, spéju

izlastit un apkopot attiecigajos dokumentos eso$o informaciju;
atrast dazadus informacijas avotus;

adaptét jau pastavosu vesturisku diskursu;

interpretet sakotnégjos datus;

interpretéet kvantitativos datus;

atstastit profesionalu vésturnieku viedokli;

izteikt un pamatot savu viedokli, izskaidrojot ta avotu un batibu;
akcentét ieguvumus un problemas;

[...];
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lingvistiskas un semiotiskas prasmes, pieméram, speju

e formulét prezentacijas vai “stastijjuma” planu, shemu;

* “sniegt skaidrus, sistematiski izstradatus aprakstus un prezentacijas, atbilstosi
izcelot nozimigus punktus” (CEFR sistémas deskriptors B2, 58. Ipp.);

® prezentacijas gaita uzsvert tas posmus;

e sniegt un strukturét lingvistiskus komentarus par tabulas, diagrammas utt.
ieklautajiem datiem;

e mainot balss skalumu un intonaciju, padarit prezentaciju saistosu;

* mierigi readét uz klases vai skolotaja iebildumiem vai kritiku;

e prezentacijas nosléguma atbildét uz jautajumiem par atklatajiem faktiem un/vai
izmantotajam metodem;

® novertét savu sniegumu (ar citu palidzibu vai patstavigi);

[..]

Lasitajs noteikti pamanis, ka minétaja pieméra var izmantot Eiropas kopigajas
pamatnostadnés valodu apguvei (CEFR — Common European Framework of Reference
for Languages) noteiktos deskriptorus, ciktal tie raksturo dabaszinatnés izmantoto
diskursivo formu grupu (auditorijas uzrunasana). Tomer pat Saja gadijuma ne visi
deskriptori ir piemérojami, jo CEFR sistéma nav nemts vera izglitibas ieguveju vecums.
Minetais attiecas, pieméram, uz B2 deskriptoru (CEFR 60. Ipp.): “Spé€j spontani
atkapties no sagatavota teksta un turpinat uzstasanos, reagégjot uz interesantiem
auditorijas dalibnieku izvirZitiem argumentiem, vienlaikus demonstréjot atzistamu
valodas pludumu un izteiksmes vieglumu”, jo to nevar piemérot VISIEM 15-16 gadus
veciem skoléniem — vecuma, kad obligatas izglitibas apguve biezi vien beidzas. Tapat
art C1 un C2 imena deskriptori var tikt izmantoti aprakstu izstrade, tacu drosi vien nav
izmantojami pilniba.

4.2.2. 2. piemérs

Eksperimenta planoSana, veikSana un novértéSana

Sis diskursa veids ietver daudz dazadu apsvérumu, planos$anas darbibu un kognitivu
[emumu, kas jadokumentée (javerbaliz€) vai nu uzreiz, vai vélak procesa gaita (mazak
vélama opcija).

Ar dabaszinatnem saistitas kognitivas prasmes ietver spéju

¢ planot zinatniskas idejas parbaudi un parbaudes veik$anu, atbildet uz jautajumu
vai atrisinat problemu;

e formulét pienemumu, hipotéezi;

e jevakt datus no primariem vai sekundariem avotiem, tostarp izmantojot IKT
avotus un rikus;

¢ izmantot gan kvalitativo, gan kvantitativo pieeju;

e vacot datus no pirmavotiem, stradat precizi un droSi, individuali vai komanda;

e darba procesa dokumentét rezultatus un izvéletas metodes;

e noformét datus t3, lai varétu parbaudit hipotézi (vizuali vai ar matematiskiem
ldzekliem);
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¢ jzveidot parskata strukturu;

e [...];
lingvistiskas un semiotiskas prasmes ietver spégju

e atceréties, analizét, interpretét ieguto zinatnisko informaciju;

¢ sasaistit secinajumus ar saviem pienémumiem vai hipotézi;

* jzveidot satura raditaju un uzrakstit parskata uzmetumus;

¢ sniegt informaciju secigi un logiski;

e formulét argumentu un izdarit secinajumus, izmantojot zinatnisko, tehnisko un
matematisko valodu, konvencijas un simbolus, ka ar IKT rikus;

¢ apkopot piezimés (piem., tabula) lietotos terminus un mainigos nosaukumus;

e redigét parskatu (tam jabut péc iespéjas precizam un parliecino$am).

5. Dabaszinatnu izglitibai nepiecieSamas specifiskas lingvistiskas un semiotiskas
kompetences

lepriekS esam identificéjusi un ar piemériem paskaidrojusi

e socialas komunikacijas situacijas, kuras tiek skarti dabaszinatnu jautajumi
(kontrolsaraksts sadala 2.1.);

¢ atbilstoSos diskursa veidus (sadala 2.2.);

e dabaszinatnu zinasanu komponentus (kontrolsaraksts sadala 3.1.);

e dabaszinatnu epistemologiskas kompetences komponentus (kontrolsaraksts
sadala 3.2.);

e ar dabaszinatnu maciSanu saistitas komunikacijas situacijas skola
(kontrolsaraksts sadala 4.1.);

¢ un atbilstoSos diskursa veidus (piemeéri sadala 4.2.).

Balstoties uz Siem dazadajiem soliem (un to pamatprincipiem), var izdalit un visparinat
tas specifiskas lingvistiskas kompetences, kuras ir piemérotas, macot un macoties
dabaszinatnes, un kuru merkis ir nodot informaciju un zinasanas, ka artiemacit socialas
komunikacijas prasmes. Ir pilnigi skaidrs, ka darba ar skoléniem nevar aprobezoties
tikai ar specializétas terminologijas apguvi vai sp€ju no pieejamajiem datiem izveidot
vesturisku stastijumu, pat ja attiecigaja situacija viss Skiet skaidrs un “logisks”.
Dabaszinatnu izghtiba nepiecieS8amas lingvistiskas kompetences ietver ar kompleksas
domasanas un diskursa prasmes un veidus, ka Sos abus savstarp€ji saistit, izdarot
leksiskas, gramatiskas un tekstualas izvéles.

So lingvistisko kompetenéu apraksti§anai més izmantosim komunikacijas spéju modeli,
kas sastav no Cetriem komponentiem. Pirmie tris ir lingvistiskas komunikacijas
kompetences:

e stratégiskais komponents/kompetence (skat. 5.1.);

¢ diskursa komponents/kompetence, diskursa veidu apguve (5.2.);

¢ formalais komponents/kompetence (5.3.);

starpkulturu kompetences, kas nav raksturigas dabaszinatnu macisanai, tiks
aplukotas cita moduli.
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5.1. Strategiska kompetence

Vispargjas komunikativas spéjas ietver psihokognitivo jeb ta saukto stratégisko
komponentu, kas kontrolé novérojamu lingvistisko uzvedibu, kuras meérkis ir generét,
izveidot un saprast tekstus. “Stratégijas ir dzeklis, ko valodas lietotajs izmanto, lai
atkariba no personiska merka mobilizétu un lidzsvarotu savus resursus, aktivizétu
prasmes un liktu lieta noteiktas ricibas noluka izpildit komunikacijas prasibas konteksta
un veiksmigi pabeigtu attiecigo uzdevumu visaptverosakaja vai ekonomiskakaja veida,
kads vien iesp€jams.” (CEFR 57. lpp.)

CEFR sistéma stratégijas atrodas taja pasa [imeni kd komunikativas darbibas (piem.,
mutvardu/rakstveida mijiedarbiba [Ol/WI], mutvardu/rakstveida sniegums [OP/WP] un
akustiska/rakstveida uztvere [AuR/WR]). Tas dod iesp€ju definét macamo darbibu
planosanas, izpildes, novérteéSanas un laboSanas kritérijus (68), kas, Skiet, ir vienadi
visas valodas un izmantotaja diskursa. Lai definetu komunikacijas prasmes, kas
nepiecieS8amas, lai macitu/macitos dabaszinatnes, més vadisimies no mineta
iedaljuma.

Mutvardu un rakstveida sniegums (69)

Visparigas darbibas Darbibas skolas vide, macot un macoties
dabaszinatnes
PlanoSana Resursu atrasana Attiecigo informacijas avotu apzinasana
Sagatavosanas un/ Vairaku iecereta teksta uzmetuma variantu
vai izméginajums izveide. Teksta garuma parbaude (R/
gadijuma)
Informacijas adresata
un auditorijas Auditorijas informacijas uztveres spé€ju,
izverteSana zinasanu llmena un statusa utt. izvertéSana
Vestijuma Informacijas avotu fragmentu mainiSana
pielagoSana vietam, parfrazesana, apkopos$ana,
pieminésana, citéSana un komentésSana
Istenosana EsoSo zinasanu Palausanas uz esosSiem, ieceretajam tekstam
izmantoSana dzigiem tekstiem
lzmeginajums Vairaku iecereta teksta melnraksta variantu
(eksperimentesana) izveide

(68) CEFR, 4.4.1.3. punkta par OP/WP, 4.4.2.4. punkta par OR/WR un 4.4.3.3. punkta par Ol/WI.
(69) Atbilstosi CEFR, 53. Ipp.

128 Eiropas Padome



Novertesana

Rezultatu parbaude

Teksta saprotamibas testéSana, nolasot
tekstu cilvekam, kurs nav teksta tieSais
adresats (WP gadijuma), un verojot klausitaja
reakciju (OP gadijuma)

LabosSana

Paskorekcija

Paskorekcijas kvalitates uzlabo$ana,
izmantojot areju vertesanu

Akustiska un rakstveida uztvere (70)

Visparigas darbibas

Darbibas skolas vidé, macot un
macoties dabaszinatnes

PlanoSana letvara radiSana (attieksmes | Diskursa veida un ta potenciala satura
izvele, kognitivo shemu noteikSana
aktivéSana, gaidu
definéSana)
Izpilde Norazu identificeSana un Tehnisko terminu nozimes izpéte vai
secinajumu izdarnsana zinatnisku secinajumu izdari$ana,
izmantojot valodas un
dabaszinatniskas zinasanas
NoverteSana | Hipotézu parbaude: norazu | Interpretacijas hipotézu saskanos$ana
saskanoSana ar un kritiskds domasanas attistisana
kognitivajam shemam
Labosana Ja nepiecieSams, hipotéZzu | Personiskas nostajas izvertéSana par

parskatiSana

teoriju, paskaidrojumu, datu ticamibu
un to interpretaciju

Protams, CEFR mingtie darbibas veidi vairak attiecas uz lasiSanu ka teksta izpratni,
nevis uz interpretaciju vai kritisku vertejumu. Kas attiecas uz macibu valodam, teksta
izpratne ir jasaprot ka vestures priekSmeta zinaSanu (Saja gadijuma - kritiskas
domasanas) funkcija.

Mutvardu un rakstveida mijiedarbiba (71)

Visparigas darbibas

Darbibas skolas vide, macot un
macoties dabaszinatnes

PlanoSana

Jautajuma formuléSana
(pieejas izvele)

NoskaidroSana, ko var
pienemt par dotu

Konkrétu ricibu plano$ana

CEFR nav atbilstoSu deskriptoru, jo
mijiedarbiba starp skolotaju un skolenu
vai starp skoléniem notiek macibu
valoda. Tomer ir jasaprot, kas tiek
sagaidits no mijiedarbibas klas€, kuras
meérkis ir sniegt zinaSanas un kura nav
parasta sociala mijiedarbiba, tapec ir
svarigi zinat tas lomu zinaSanu
izplatisana.

(70) Atbilsto&i CEFR, 65. Ipp.
(71) Atbilstosi CEFR, 73. Ipp.
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Isteno$ana Uzstasanas sakSana Sie darbibas veidi ir batiski klasé
organizetas debatés, diskusijas un ar
Starppersonu sadarbiba dabaszinatném saistitu jautajumu

_ , apsprieSana.
Riciba negaiditos gadijumos

Palidzibas lugSana

Veértesana Kontrole (kognitivas shémas, | Ar dabaszinatneém saistitajiem
ricibas programma) verbalajiem stiliem nedz klase, nedz
arpus tas Sai zina nav nekadu Tpasu
Kontrole (rezultats, pazimju.
panakumi)
Labosana Paskaidrojumu lugSana Attiecas uz terminologiju, citvalodu
aizguvumiem, vesturiskajam
Paskaidrojumu sniegSana zinaganam un zinatnisku spriedumu
izdariSanas un skaidroSanas

Sazinas atjaunosana

modeliem...

Ka redzams, Sie stratégiju deskriptori ir péc iespéjas japrecizé gadijumos, kad runa ir par
sazinas veidiem ar “dabaszinatnu” saturu. ST tabula tiek piedavata tikai ieskatam. No
pedagogiska viedokla tiem plano$anas deskriptoriem, kas attiecas uz skolénu véstijumu
(mutvardu vai rakstveida) sagatavoSanu, bez Saubam, ir jabut detalizétak izstradatiem
neka tiem, kas attiecas uz kontroli vai labojumu veikSanu (iznemot OP vai WP gadijuma).

Sis stratégiskas spéjas ir izmantojamas jebkura macibu priekSmeta, pieméram,
dabaszinibas.

5.2. Diskursa kompetence

Jédziens diskursa veids (vai diskursa forma) apzimé komunikacijas formas, ko praktize
noteikta sociala situacija un kopiena. Diskursa veidi ir specifiskas diskursa formas, kuras
atSkir péc standartizéta nosaukuma un noteiktam ipasibam, kas raksturo situacijas,
kuras tas tiek lietotas (fiziska atraSanas vieta, dalibnieku tips, informacijas nesgjs utt.),
pieméram, lekcija, zinu materials, anekdote, strids, sanaksme vai ligSana utt.

Teksti, kas pieder pie noteikta diskursa veida, parasti atbilst zinamam attiecigajam
diskursa veidam raksturigajam pazimém, un Sis pazimes skar ne tikai teksta saturu,
bet ar ta strukturu un/vai verbali prezentétas versijas. Teksta atbilstiba tai diskursa
formai, kuras konkréetais galarezultats tas ir, var but vairak vai mazak izteikta, un an
pasi diskursa veidi var but vairak vai mazak oficiali un formalizeti (pieméram, spredikis
pretstata vienkarsai gadijuma sarunai).

Diskursa veida jeédziens ir mazak abstrakis neka teksta tipa (stastoSs, aprakstoss,
imperativs, skaidrojo$s, parliecino$s utt.) jedziens. Sada veida tipologijas nekad nav
bijusas isti piemérotas tekstu grupu raksturo$anai, jo lielaka dala tekstu nenoliedzami
vienlaikus atbilst vairakiem veidiem. Tomér So tipologiju var izmantot, lai apzZimétu
atseviSku teksta segmentu stilu (jeb diskursivo rezimu). Pieméram, rakstito plassazinas
dzeklu diskursa “filma/gramata/ieraksts/recenzija” biezi vien sakuma ir kads
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segments, kam piemit aprakstoSs vai stastosSs tonis/noskana (filma); pec tam teksts
turpinas ar segmentu, kura mérkis ir sniegt vertéjumu pirms véstijuma apkoposanas
un galveno ideju izcelSanas.

Viens no daudzvalodu un starpkulturu izglitibas (un ari macisanas/macisanas valodu
izmantoSanas) mérkiem ir paplasinat skolenu diskursu repertuaru (dazas/visas valodu
repertuara valodas) un sniegt iespéju (izmantojot tekstus un dokumentus) iegut jaunas
zinadSanas par kulturu daudzveidibu un citadibu.

LidZigi ka citos priekSmetos, ar dabaszinatnu priekSmetu programmas var klasificet
atbilstosi diskursa veidam:

e diskursa veidi, kas parasti ir skolenu repertuara (macibu gramata,
popularzinatniska dokumentala filma, (abstraktu) attiecibu un funkciju
izpausmes, informativi bukleti utt.);

e diskursa veidi, ar kuriem skoléni sastopas sava socialaja vide (periodiskie
izdevumi — plasu auditoriju interes€joSus jautajumus atspogulojo$a prese,
dabaszinatnutémam veltiti zurnali, timekla vietnes, ekspertu debates, moderétas
publiskas un/vai politiku diskusijas utt.);

¢ diskursa veidi, ar kuriem lldz zinamai pakapei iepazistina dabaszinatnu macisana.

Lai izveletos diskursa veidus, ar kuriem skoléniem ir jaiepazistas, vispirms ir japievers
uzmaniba “faktu” formul€jumu un popularzinatnisko publikaciju akadémiskajam
statusam/kvalitatei. Tie pec butibas ir |oti daudzveidigi, jo sabiedriba aprité esosajiem
daudzveidigajiem, zinama méra ar dabaszinatném saisfitajiem tekstiem ir kads
konkrets uzdevums. Ja runajam, pieméram, par rakstveida zinatniskam publikacijam,
skoléniem butu svarigi iepazities ar

e akademiskajiem/nozaru diskursa veidiem, kurus specialisti raksta specialistiem
(raksti, pazinojumi, monografijas, disertacijas u. tml.);

e narativu veidiem, ko rada specialisti, iepazistinot ar jaunam zinaSanam
(“izglitoto”) sabiedribu;

¢ narativu veidiem, kurus dabaszinatnu tému popularizéSana gramatu vai TV
filmu forma izmanto profesionali zinatnieki, zinosi dabaszinatnu entuziasti un
autori, kas ir specializ€jusies ar dabaszinatném saistitas informacijas izplatisana;

e dabaszinatnu jautajumos specializétu preses izdevumu Zurnalistikas diskursa
veidiem;

e plasu auditoriju interes€joSus jautajumus atspogulojoSas dienas preses
zurnalistikas diskursa veidiem, kuri apliko ar dabaszinatném saistitus jautajumus
un diskusijas (gramatu apskati, publikacijas par “atklajumiem” un/vai veselibas
un droSibas jautajumiem, intervijas ar zinatniekiem, piem., biologiem, medikiem,
dabaszinatnu entuziastiem utt.);

¢ jzghtibas diskursu, kas izmantots dabaszinatnu macibu gramatas, skoléniem
paredzetos konkrétu tému kopsavilkumos, multimediju prezentacijas (filmas un
video);

¢ enciklopediskajiem diskursiem, kas izmantoti vardnicas, enciklopédijas,
Vikipédijas Skirklos/timekla ierakstos kopuma u. c.;
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¢ aculiecinieku liecibam, kas fikseétas, pieméram, autobiografiju, pardomu formata
un personiskajas dienasgramatas, intereSu grupu dalibnieku izteikumos;

¢ jizdomatiem vai “literariem” dabaszinatnu témam veltitiem darbiem: romaniem,
filmam, TV serialiem utt.

Konkreti diskursa veidi, kuri skoléniem ir jaiepazist un kurus viniem pat dalgji jaspéj
produceét (simulacijas vai personiskas (lokalas) iesaistes veida), tiek izvéleti, balstoties
uz iepriek$ aprakstitajiem visparigajiem kritérijiem (vértibam, socialas komunikacijas
situacijam, matematikas un dabaszinatnu zinasanam, zinasanu statusu, pretrunigi
vertetiem apgalvojumiem utt.), tacu ir janem véra ari deskriptori, kas attiecas uz

e maciSanas darbibu, kas izriet no attiecigajiem tekstiem, raksturu (WR, OI...);

¢ sagaidamo katra jauna diskursa apguves limeni (sk. 3. un 4. sadalu);

e interesi (vai motivaciju), ko Sie diskursa veidi var radit;

* jauno diskursa veidu klatesamibu skolenu vidé vai to, cik liela mera skoleni ar
tiem ir saskarusies (salidzinajuma ar jau zinamajiem diskursa veidiem);

e saskarsmi ar noteiktiem diskursa veidiem, kam ir butiska praktiska nozime
situacijas arpus skolas.

Veicot izveli, par pamatu var nemt ari diskursa veidu raksturlielumus:

¢ attiecigajam diskursa veidam raksturigo teksta garumu;

e teksta paredzamibu (teksta izkartojumu, rindkopu veidu un izmantotos
frazeologismus);

e sarezgitibu (saistito vienibu, nominalizaciju, iegulto konstrukciju skaitu);

e precizi formulétu virsrakstu un apaksvirsrakstu, kopsavilkumu utt. esamibu;

¢ vizuala noformé&juma, ilustraciju, karsu, diagrammu utt. esamibu.

Sis deskriptoru saraksts palidz izvéléties dabaszinatnu maci$anai skola piemérotakos
diskursa veidus, savukart ar piedavata kontrolsaraksta palidzibu varam noveértét lidz
8im tradicionali dazadas Eiropas valstis izmantotos macibu materialus un diskursa
veidus. So sarakstu var izmantot ari péc bitibas atskirigu, tac¢u uz lidzigu diskursa
veidu iedaljumu balstitu priekSmeta programmu izstrade.

5.3. Formala kompetence

Leksiska/terminolodijas kompetence jau dalgji ir aplikota dabaszinatnu zinasanu
kontekstasadala3.1. Laigan macibu procesalielauzmanibatiek pieversta pareizrakstibas,
morfologijas un sintakses zinasanu uzlabosanai un ta aiznem daudz laika, art diskursa
kompetences pilnveidi nevajadzetu atstat novarta. Tas abas ir vienlidz svarigas. Papildus
leksiskajai/terminologijas un diskursa kompetencei loti nozimiga ir vél kada, péc batibas
formalaka kompetence, proti, sp€ja izprast diskursa tipu makro— un mikrostruktiras, kas
ietver spéju lingvistiski izteikt analizes (izpratnes) un konkretu diskursa formu (vai tekstu)
shieguma pamata esosos kognitivos procesus.

5.3.1. Pragmatiskas un kognitivas kategorijas

Konkréetiem diskursa veidiem raksturigas izteiksmes formas (t. i., tekstu lingvistisko un
strukturalo formu) var raksturot ar kategorijam, kas nav saistitas ar teikuma uzbGvi.

132 Eiropas Padome



Sis kategorijas var ietvert, pieméram, runas aktus/valodas funkcijas vai, abstraktak
runajot, diskursa funkcijas. Uz tekstiem attiecinama analitiska kategorija (ari vai
alternativi saukta par kognitivo procesu) ir jasaprot ka zinasanu sniegumam/paradiSanai
izmantoto kognitivo procesu diskursiva reprezentacija (ar to domajot staSanos speka).

Sis diskursa funkcijas vienlaikus apzZimé kognitivas darbibas un to verbalo izpausmi;
tas iezime saikni starp izzinu un verbalizaciju, un ietver, pieméram, $adas kognitivas
darbibas:

® analiz€sana * klasificESana

* gpkopoSana ® nosauk3ana

® aprakstiSana/atspoguloSana ® novértésana

* aprékinasana e paskaidroSana

e atstastiSana e pieradiSana

e atskirSana ® precizésana

® deducésana ¢ salidzinaSana

e definéSana e sasaistiSana/pretnostatiSana/
¢ diskursa atstastisana saskano$ana

e diskutésana ® secinasana

e jeskicéSana/uzmetuma veidosana ® sprieSana, vértéSana,
e jlustréSana/pieméra minésana izvértéSana

e interpretéSana ® uzskaitiSana [...] (72)

Dazas no minétajam diskursa funkcijam ir vienkar§akas jeb visaptvero$akas, un to
kognitivas darbibas un diskursa formas zinama mera atskiras (t. s. makrofunkcijas),
savukart citas kalpo ka vairaku makrofunkciju apaksfunkcijas, biezi vien palidzot ne
tikai vienas, bet pat veselas virknes makrofunkciju isteno$ana (t. s. mezofunkcijas un
mikrofunkcijas; musu vajadzibam izmantosim terminu mikrofunkcijas).

Dazi makrofunkciju piemeri:

o APRAKSTISANA (atsauces funkcija)

e ARGUMENTESANA (argumentéjosa funkcija)

e DISKUTESANA (interaktiva funkcija)

o NOSAUKSANA/NORADISANA (indeks&sanas funkcija)
o NOVERTESANA (vértésanas funkcija)

e MEKLESANA (izpétes funkcija)

e SNIEGUMS (radosa funkcija)

e STASTISANA (narativa funkcija)

e PASKAIDROSANA (relacionala funkcija)

Dazi mikrofunkciju piemeri:

e apkopoS$ana e apzimesana
e apSaubiSana e atlasiSana

(72) Sk. paplaSinato sarakstu Vollmer et al. 2008, kura pamata ir 9./10. klaSu masdienu dabaszinatnu (un
citu priekSmetu) programmu analizes rezultati Vacija.
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¢ hipotézu izvirziSana e prezentéSana

e identificeSana ® prognozeésana

¢ informacijas ievakSana ¢ sakartoSana noteikta
¢ jautajumu uzdosana seciba

¢ klasificeSana ¢ sasaistiSana

* mingjumu izteikSana... e strukturesana

e pretnostatisana ® zinoSana

Sis diskursa mikrofunkcijas darbojas zemaka limeni neka makrofunkcijas, tadu tas
vienlaikus raksturo un precizeé gan kognitivas, gan verbalas darbibas.

5.3.2. Diskursa funkcijas dabaszinatnu izglitiba

Dabaszinatnu izghtiba izmantota akadémiska diskursa aprakstiSana batiska loma ir
visam iepriek§ minétajam makrofunkcijam, turpretim mikrolimeni konkréta kognitivo/
diskursivo darbibu/procesu apaksgrupa butu svariga, pieméram, $ada konteksta:

® zinoSana/stastiSana par eksperimentu;

¢ objektu, paradibu, procesu klasificEsana;

e elementa, vielu savstarpégjas reakcijas, jedziena “energija” definésana;
e teksta atrodamu datu vai faktu atspogu/osana;

e datu un interpretaciju saskanoSana un/vai pretnostatisana;

e deducésana (interpretéSana/secinasana no datiem);

e jzvéleto proceduru, secinajumu, etiskas dabas Iemumu pamatosana;
* noverojuma’konstatéta fakta ieklausana kopaina;

e argumentu un pretargumentu analiz€Sana vai izvértésana;

[..]

Katrai no Sim darbibam ir iesp&jams noteikt to istenoSanai nepiecieSamos lingvistiskos
resursus. Sai zina starp dazadiem diskursa veidiem drosi vien bis atskiribas. Varam
pienemt, ka “vardiem” (darbibas vardi, verbalie operatori), kas apzimeé kognitivas
darbibas, ir ekvivalentivisas valodas, un meginatizveidot transpon&jamus uzskaitijumus
(dazadam valodam un dazadiem macibu priekSmetiem).

Lai izveidotu to “vardu” sarakstus, kas raksturo attiecigajiem diskursa veidiem tipiskas
diskursivas/kognitivas darbibas, iespéju robezas ir jaizmanto CEFR sistémas valodu
limenu skalu apraksti. (73)

5.3.83. Pieméri ar iespéjamajiem aprakstiem/deskriptoriem

AplUkosim divu aprakstu un deskriptoru, ka ari ar tiem saistito lingvistisko formu un
resursu piemerus.

1. piemers. ApkoposSana

Viena vai vairakos noteiktos diskursa veidos skoléns spé€;j:

(73) Jau paslaik pieejami vai tiek izstradati anglu, vacu, spanu, franéu, italu, grieku, portugalu valodam...
(sk. www.coe.int/lang — Valodu imenu skalu apraksti).
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e atveidot (W vai O) dazas no teksta paustajam idejam/punktiem (minimalais
imenis);

e tuvu originalam rekonstruét galvenas teksta idejas (vidgjais limenis);

¢ patstavigi produceét (W vai O) kodoligu galveno teksta pausto ideju atspogulojumu
(augstakais limenis).

Aplukotajiem diskursa veidiem atbilsto$a kopsavilkuma var tikt izmantoti dazi no Siem
valodas resursiem:

¢ detalizéta originala teksta analize/izpratne;

e atsleégas vardu vai izteicienu identificeSana;

¢ sinonimu un/vai hiponimu atrasana;

¢ etimologijas un/vai leksisko pienémumu (sarezgitiem vardiem) izmantosana;

e katras rindkopas un/vai nodalas galvenas domas formuléSana;

e parfrazéSana (izlaizot mazsvarigu informaciju);

¢ visparinosu vardu izmanto$ana satura (teksta) isinaSanas nolukos;

e atbilstoSu apzZimétaju/terminologijas izmantosana;

¢ visaptveroSas témas formuléSana (piem., pieSkirot nosaukumu vai ievada
izmantojot frazi teksta stastits par...);

¢ ideju seciga sasaistiSana verbala forma;

e semantiski blivu (tacu ne vienmeér sintaktiski sarezgitu) teikumu veidosana;

* piemeérotu apstakla vardu un saik|u izvéle;

¢ deskripfivo un atstastoSo darbibas vardu izmantoSana;

e kopsavilkuma redigéSana, pievérSot uzmanibu pareizibai, logiskumam,
auditorijas specifikai, vestijumam utt.;

e [...]
2. piemers: Definésana (74)
Viena vai vairakos noteiktos diskursa veidos skoléns spe€;j:

e atpazit (W vai O) (minimalais [imenis)
¢ un/vai producet (W vai O) (vid€jais [imenis);
e improvizét/radit/ierosinat (Ol/WI) (augstakais imenis).

Definiciju, kas piemérota aplukotajiem diskursa veidiem, var formulét, lietojot dazus
no Siem valodas resursiem:

e vairakus piemerus;

e vienu vai vairakus salidzinajumus;
¢ pretnostatot;

e parfrazejot;

¢ izmantojot hipernimus/hiponimus;
¢ sniedzot tulkojumui;

¢ izmantojot etimologiju;

(74) Sis no frandu valodas tulkotais piemérs ir apliikots véstures sadala, tadu to var viegli izmantot art
dabaszinatnés un matematika.
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¢ izmantojot piemitoSos raksturlielumus;
¢ sasaistot terminu ar jédzieniem vai teoriju;

o [..]

Sadi

uzskaitijumi lauj pariet no iedaljuma atbilstosi stratégiskajai/diskursivajai

kompetencei uz nepiecieSamo lingvistisko formu definesanu.

5.3.4. Lingvistiskas kategorijas diskursa veidu aprakstisanai

Diskursa veidus var raksturot atbilstoSi runas aktam un/vai diskursivas/kognitivas
darbibas tipam, jeb, ka autori piedava Saja sadala, izmantojot diskursa funkcijas, kas
sasaista izzinu un verbalizaciju, jo katra konkréta diskursa forma ir verbals, izzinas
procesa noteikts objekts. Diskursa funkcijas (gan makro-, gan mikrolimeni) at8kiras no
izteikuma, teksta, runas akta, teksta veida utt. To verbalie raksturlielumi parasti ir:

relativi stabili izteikumu veidi, pieméram, |oti ierobezota lietojuma vai nemainigu
izteicienu gadijuma;

relativi stabila vai paredzama vispariga shéma vai strukturas elementi, kurus var
sadalit stabilizétas secigas runas izpausmju vai diskursivo/kognitivo darbibu
virknés (pieméram, seciba: attelot, interpretét, saskanot...);

ka konkréta diskursa veida vélama forma. ST atbilstiba nosaka izteikumu
piemérotibu (nevis precizitati vai gramatisko pareizibu), t. i., to atbilstibu
ierastajiem “noteikumiem” par pienemamu diskursa izpausmi.

Sos raksturlielumus var aprakstit, izmantojot daZadas visparigas lingvistiskas
kategorijas (= neatkarigi no konkretas valodas), tadas ka

Visas

runataju apzimejosas formas (piemeram, anglu valoda: I/me, we, one, nenoteiktie
un atgriezeniskie vietniekvardi, cieSama karta utt.);

uzrunato personu apzimejosas formas;

apstiprinoSo, pozitivi noveéertéjoSo, etisko un citu formulejumu klatbutne/
atrasanas vieta teksta un to sagaidamas formas (attiecigaja diskursa veida);
metadiskursivo norazu klatbutne/neesamiba/atrasanas vieta teksta un formas
(izveidots teksta plans utt.);

konkrétu rindkopu standarta forma;

diskursa tonis (nopietns, humoristisks, ar personisku attieksmi utt.);

[..]

diskursa analizé izmantotas aprakstosas kategorijas var kalpot par formalas

apguves (ipasi uztveres vai snieguma prasmiju) deskriptoru definéSanas sakumpunktu.
Tomeér janem vera, ka

viena diskursa veida teksti ta pamata esoSajam (biezi vien skaidri nedefinétajam)
modelim neatbilst vienlidz liela mera;

pasu diskursa veidu atbilstiba pienemtajiem raksturlielumiem var bat vérojama
vai nu visa teksta kopuma, vai ari tikai dazas ta dalas (pieméram, zinatniska
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rakstu sakums var but diezgan tradicionals/paredzams, savukart avizu raksta
ievads ir saméra neparedzams).

St formu specifikacija ir jabalsta uz sagaidamajam valodu prasmém citos macitajos
priekSmetos un valoda ka macibu priekSmeta.

5.3.4.1. Pieméram, plana sastadiSanai (OP) atbilst Sadi deskriptori.

Viena vai vairakos no dotajiem diskursa veidiem skolens spé;j:

e atpazit (W vai O) (minimalais [imenis)
¢ un/vai producet (W vai O) (vid€jais [imenis);
e improvizét/radit/ierosinat (Ol/WI) (augstakais limenis)

un prezentéet klasei apskatamajiem diskursa veidiem atbilstoSa planaizklastu, iesaistot
dazus no turpmak uzskaititajiem lingvistiskajiem resursiem:

[Raksturot apskatama diskursa strukturu]
[Visparigs satura ieskicejums]

¢ Es gatavojos runat par/aplukot/pieversties jautajumam/problémai...
e Esrunasu par...
e Téma, par kuru vélos stastit, ir...

[Katrs punkts tiek iesakts ar frazi, kas norada secibu.]

® vispirms, iesakuma, uzsakot utt.
e turpinajuma, tad, ka nakamo temu...
e nakamais aspekts

nosléguma, peédeja tema... utt.

[Pazinojums par tuvoSanos noslegumam]

¢ visbeidzot, nosleguma, pabeidzot uzstasanos, nobeiguma

5.3.4.2. Piemérs “Parskata rakstiSana par klasé veiktu zinatnisku eksperimentu”

“Parskata rakstiSana” (W) ietver Sadus deskriptorus:

e meérku/sasniedzama rezultata, veicamo darbibu un procesu secigu un péc
iespéjas objektivaku aprakstiSana (jebkura parskata demonstréjamais
minimalais imenis);

¢ (dazadu) rezultatu identificeSana un aprakstiSana (videjais limenis);

e teoretiskie pienémumi un iespéjamas sekas (zinatniska parskata augstakais
limenis).

Lai izpilditu uzdevumu “Parskata rakstiSana”, nepietiek ar izmantotajam aprikojumam
un veiktajam procediram atbilsto$o terminu parzinasanu vien. Papildus jaliek lieta
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bagatigs nozimi pastiprinoSu un daudzumu raksturojoSu vardu krajums, piem., kadibas
Tpasibas vardi, lietvardu frazu un darbibas vardu formas. Parskatu butiba raksta
tagadne, izmantojot indikativus teikumus un indikativu izteiksmes veidu. AtSkiriba no
cita veida parskatiem, zinatniskos parskatos nav saiknes ar citu personu izteikumiem
vai viedokliem, tapéc netieSa runa nav jaizmanto.

Diskursa veida Zinatniska parskata rakstiSana ir jaiesaista dazi no turpmak uzskaititajiem
lingvistiskajiem resursiem:

[Raksturot apskatama diskursa strukturu. levads]

e Es rakstiSu/sniegSu parskatu par...
e Parskats ir par...
e Téma, par kuru vélos stastit, ir...

[Eksperimenta vispariga mérka formuléjums]

¢ Eksperimenta mérkis bija... noskaidrot, vai/cik talu/... cik...

¢ Eksperimenta gaita bija japarbauda/jarisina jautajums/problémas...
¢ Eksperimenta es aplukoju...

Mums tika lugts novérot.../uzzinat...

[Nosaukt nepiecieSamas apakstemas, piem., sagatavoSanas eksperimentam,
eksperimenta veik$ana/istenoSana, rezultatu novéroSana un dokumentéSana; katra
jauna tema (punkts) jaiesak ar kadu savienojoSu vardu un atSkiriba no mutvardu
prezentacijas (sk. sadalu 5.3.4.1.) pielaujams ari tadu apstakla vardu ka pirmkart,
otrkart, treskart lietojums]

e pirmkart, vispirms, iesakuma tika izveidots utt. ...

e tad, pec tam... tika uzsakts/ierosinats...

¢ Nakamais solis bija....

¢ Tika sagatavota noverojumu lapa...

e Varéja redzét/noverot, ka...

¢ Rezultata (varam teikt/mums ir...)/eksperiments paradija, ka...
¢ Nosleguma... utt.

[Pazinojums par to, ka eksperiments bijis veiksmigs/neveiksmigs/ un/vai (parskata)
noslégums]

e JaatZist, ka eksperiments bija...

Runajot par eksperimenta merki, jaatzist, ka...
Eksperiments paradija, ka...

Nosléguma, nobeiguma vél tikai gribétu pieminet, ka...

Dazadas valodas un macibu jomas zinami $adu uzskaitijumu aspekti var but kopigi,
tacu to morfolodiskas un sintaktiskas daudzveidibas, ka arm diskursa formu
daudzveidibas dé€l tie noteikti ietver ari katrai konkrétajai valodai raksturigus elementus.
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6. Kopsavilkums un perspektivas: attistibas sliekSni un posmi

Lidz Sim esam aplUkojusi lingvistiskas kompetences, kas ir saistitas ar dabaszinatnu
maciSanu un maciSanos kopuma, un izteikusi priekslikumus, ka tas identificeét un
aprakstit lietoSanai klas€ un macibu programmas planosana. Més neiedzilinajamies
nedz jautajuma par to, ka Sis valodas prasmes macit sistematiski, integrejot priekSmeta
programmas apguve, nedz So kompetencu apguves kvalitates aspektos (zinasanu
menis, sagaidamais apguves limenis, standartu jeb sliekSnu noteik§ana); neesam
pievérsusies art dazadiem attistibas posmiem, kas atbilstosi skolenu vecumam un/vai
skolas izglitibas pakapei japarvar cela uz izvirzitajiem mérkiem. Sim nolikam, nemot
véra laika gaita skolénu pilnveidoto lingvistisko kompetencu kopumu, bitu jaizstrada
zinams attistibas modelis. lepriek§ esam drizak koncentrejusies uz divu konkrétu Si
procesa sasniegumu limenu jeb pakapju, proti, sakumskolas izglitibas nosleguma un
obligatas izglitibas nosléguma aprakstiSanu. AtbilstosSi UNESCO izstradatajai
Starptautiskajai standartizeétajai izglitibas klasifikacijai (ISCED) minétas pakapes sauc
ari par ISCED 1. un 2. pakapi.

Aicinam lietotajus un dalibvalstis no iepriek$ noraditajam kategorijam izveléties, kuri ar
dabaszinatném saistitu diskursa veidu zinasanu un valodas prasmju sliekSni un
lingvistiskas prasmes skoleniem ir jaapgust, nemot véra

e sagaidamas prasmes (O/, OP...);

e apgustamos diskursa veidus (uztverei vai sniegumam);

¢ kognitivas darbibas vai diskursa funkcijas, kuras viniem jaspéj atpazit vai veikt;

® jepriekSminéta sasniegSanai nepiecieSamas prasmju formas, kuras viniem ir
japrot pareizi un atbilstosi izmantot.

llgtermina tikai ar empiriskas analizes palidzibu, pétot So formu praktisko pielietojumu
macibu stundas realos snieguma apstaklos (piemeram, analizéjot $adas programmas
apguvusu skolénu kartotos formalos parbaudes vai eksamena darbus), varésim
noteikt, vai cerétais rezultats patieSam ir sasniegts un vai izglitibas programmas
noteiktas ieceres un prasibas ir izpilditas; vai tas ir bijusas pamatotas. Tacu Sie un citi
Ndzigi jautajumi jau ir cita atseviSka darba téema.
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